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Cartdo de Respostas sera o nico documento valido para a corregao eletrénica. O preenchimento do Cartao de Respostas e
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correspondente aletra a ser assinalada.
- Outras formas de marcag&o diferentes implicardo a rejei¢do do Cartao de Respostas.
- Serd atribuida nota zero as questdes n&o assinaladas, com falta de nitidez, com mais de uma opgao assinalada e as
emendadas, rasuradas ou com marcagao incorreta.

. O fiscal de sala ndo esta autorizado a alterar qualquer destas instrugdes. Em caso de divida solicite a presenga do
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. Vocé s6 podera retirar-se definitivamente do recinto de realizagéo da prova ap6s 60 minutos contados do seu efetivo inicio,
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O candidato s6 podera levar o préprio Caderno de Questoes faltando uma hora para o término do horario da prova, conforme
Edital do Concurso.

Por motivo de seguranga, s6 € permitido fazer anotagdo durante a prova no Caderno de Questoes.

Apbs identificado e instalado na sala, vocé ndo poderéa consultar qualquer material, enquanto aguarda o horario de inicio da prova.

1. Ao terminar a prova, entregue ao fiscal o Cartdo de Respostas. Ndo esqueca o documento de identidade e seus demais

pertences.

12. O Gabarito Oficial da Prova Objetiva sera afixado no Posto de Atendimento e disponibilizado no site www.concursofec.uff.br,
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LINGUA PORTUGUESA

Leia o texto abaixo e responda as perguntas propostas
QUAL E A PERGUNTA?

Um dos maiores choques de minha vida foi na noite
anterior ao meu primeiro dia de pods-graduagdo em
administracdo. Havia sido um dos quatro brasileiros
escolhidos naquele ano, e todos nds acreditdvamos,
ingenuamente, que o dificil fora ter entrado em Harvard, e que
omestrado em si seria sopa. Ledo engano.

Tinhamos de resolver naquela noite trés estudos de caso
de oitenta paginas cada um. O estudo de caso era uma
novidade para mim. La ndo ha aulas de inauguragéo, na qual
o professor diz quem ele é e o que ensinara durante o ano,
matando assim o primeiro dia de aula. Essas informagdes
podem ser dadas antes. Alias, a carta em que me avisaram
que fora aceito como aluno veio acompanhada de dois livros
para ser lidos antes doinicio das aulas.

O primeiro caso a ser resolvido naquela noite era de
“marketing”, em que a empresa gastava boas somas em
propaganda, mas as vendas caiam ano apds ano. Havia
comentarios detalhados de cada diretor da companhia, um
culpando o outro, e 0 caso terminava com uma analise do
presidente sobre a situagao.

O caso terminava ali, e ponto final. Foi quando percebi
que estava faltando algo. Algo que nunca tinha me ocorrido
nos dezoito anos de estudos no Brasil. Ndo havia nenhuma
pergunta do professor a responder. O que nés teriamos de
fazer com aquele amontoado de palavras? Eu, como meus
outros colegas brasileiros, esperava perguntas do tipo "Deve
o presidente mudar de agéncia de propaganda ou demitir seu
diretor de marketing?". Afinal, estavamos todos acostumados
com testes de vestibular e perguntas do tipo "Quem descobriu
oBrasil?".

Harvard queria justamente o contrario. Queria que nés
descobrissemos as perguntas que precisam ser respondidas
aolongo davida.

Uma reviravolta e tanto. Eu estava acostumado a
professores que insistiam em que decorassemos as
perguntas que provavelmente iriam cair no vestibular.

Adorei esse novo método de ensino, e quando voltei para
dar aulas na Universidade de S&o Paulo, trinta anos atras,
acabei implantando o método de estudo de casos em minhas
aulas. Para minha surpresa, a reacdo da classe foi a pior
possivel.

"Professor, qual é a pergunta?", perguntavam-me. E,
quando eu respondia que essa era justamente a primeira
pergunta a que teriam de responder, a revolta era geral:
"Como vamos resolver uma questdo que ndo foi sequer
formulada?".

Temos um ensino no Brasil voltado para perguntas
prontas e definidas, por uma razdo muito simples: € mais facil
para o aluno e também para o professor. O professor € visto
como um sabio, um intelectual, alguém que tem solugéo para
tudo. E os alunos, por comodismo, querem ter as perguntas
feitas, como no vestibular.

Nossos alunos estdo sendo levados a uma falsa
consciéncia, o mito de que todas as questdes do mundo ja
foram formuladas e solucionadas. O objetivo das aulas passa
a ser apresenta-las, e a obrigagdo dos alunos é repeti-las na
prova final.

Em seu primeiro dia de trabalho vocé vai descobrir que
seu patréo ndo lhe perguntara quem descobriu o Brasil e ndo
Ihe pagard um salario por isso no fim do més. Nem vai lhe
pedir para resolver "4/2 = ?". Em toda a minha vida profissional
nunca encontrei um quadrado perfeito, muito menos uma
divisdo perfeita, os numeros da vida sempre terminam com
longas casas decimais.

Seu patrao vai querer saber de vocé quais sao os
problemas que precisam ser resolvidos em sua area. Bons
administradores sdo aqueles que fazem as melhores
perguntas, e ndo os que repetem suas melhores aulas.

Uma famosa professora de filosofia me disse
recentemente que n&o existem mais perguntas a ser feitas,
depois de Aristoteles e Platdo. Talvez por isso néao
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encontramos solug&o para os inUmeros problemas brasileiros
de hoje. O maior erro que se pode cometer na vida é procurar
solugbes certas para os problemas errados.

Em minha experiéncia e na da maioria das pessoas que
trabalham no dia-a-dia, uma vez definido qual é o verdadeiro
problema, o que nao é facil, a solugdo ndo demora muito a ser
encontrada.

Se vocé pretende ser Util na vida, aprenda a fazer boas
perguntas mais do que sair arrogantemente ditando
respostas. Se vocé ainda é um estudante, lembre-se de que
ndo sao as respostas que sdo importantes na vida, sdo as
perguntas.

(Stephen KANITZ. IN:  www.kanitz.com.br/artigos - ou Revista VEJA,
Ed. Abril, edigéo 1898, ano 38, n° 13, 30 de margo de 2005, pagina 18.)

1. Como o texto se apresenta como um artigo de opinido,
defende uma TESE. Para o autor, devemos:

A) aferir maior relevancia aos questionamentos do que a
obtencgao de respostas;

B) localizar o problema para se chegar a respostas
inquestionaveis;

C) ter a consciéncia de que a falta de perguntas € um dos
inumeros problemas brasileiros;

D) conscientizarmo-nos de que todas as respostas ja foram
explicitadas por Aristételes e Platao;

E) trabalhar no dia-a-dia anotando as questbes em que
temos mais duvidas.

2. O titulo do texto se justifica, pois os alunos brasileiros,
mesmo 0s de cursos superiores, esperam que as respostas
sejam:

A) decorrentes de estruturado raciocinio l6gico, de cunho
histérico e matematico;

B) resultantes de estudos de casos, diversos dos propostos
pelo autor;

C) constituintes de um novo método de ensino, de base mais
cognitivista;

D) explicitadas antecipadamente, preferentemente pelo
préprio professor da turma;

E) repetidas, pois dessa reiteracdo depende a articulagéo
com o conteudo apresentado.

3. Embora o artigo se insira em uma categoria argumentativo-
dissertativa, ha inser¢cdes de pequenas narrativas, cuja
fungdo textual é:

A) melhorar o texto, tornando-o mais atrativo para o leitor,
garantindo sua aceitagao publica;

B) imprimir relevancia ao conteido do artigo, pelos
comentarios que surgirdo nas areas afins;

C) demonstrar a razéo do articulista em suas opinides, por
ter cursado uma universidade no exterior;

D) fundamentar as idéias propostas, utilizando os dados
ilustrativos advindos dos relatos;

E) provocar simpatia, por gerar cumplicidade com os
assinantes da Revista.

4. No fragmento “que o difici FORA TER ENTRADO em
Harvard”, a locugao verbal destacada exprime um passado:

A) concluido, representado como agéo finda, terminada;

B) néo-concluido, considerado como uma situacdo em
curso;

C) nao-concluido, entendido como uma agéo presentificada,
habitual;

D) concluido, tomado em relagdo a um fato presente,
veridico;

E) concluido, tomado em relagdo a outro fato também
passado.



5. Ao declarar que “os numeros da vida sempre terminam com
longas casas decimais”, deduz-se, pelo teor conteudistico
discorrido no artigo, que a vida - e a pratica do cotidiano - nem
sempre traz respostas:

especiais;
esperaveis;
inexplicaveis;
conturbadas;
conduzidas.

nooz2z

6. Em “O caso terminava ali, E PONTO FINAL”, a expressao
em destaque esta sendo utilizada:

em sentido pejorativo;
como sinal de pontuagao;
com carater técnico;

em sentido figurado;
como jargao policial.

mnooz2z

7. Duas figuras sdo citadas no texto: o professor e o aluno.
Pelas informagdes do artigo, deduz-se que o autor considera
que a atuagdo desses elementos, no sistema de ensino
brasileiro, preconizado hodiernamente, ainda mantém uma
relagdo caracterizada por:

A) exclusado eindependéncia;

B) alternancia e adversidade;

C) complementaridade e dependéncia;
D) exaltacéo e superioridade;

E) objetividade e necessidade.

8. Na sentenca “resolver uma questédo que nao foi SEQUER
formulada”, usou-se acertadamente o termo, embora muitas
vezes os falantes da lingua confundam-no com “SE QUER”,
de uso diferenciado no discurso. Ha ERRO no uso de
determinada palavra ou expresséo em:

A) Devemos trabalhar mais com o estudo de casos, SENAO
nossos alunos ndo aprenderdo o contetido. / SE NAO
trabalharmos mais com o estudo de casos, nosso alunos
n&o aprenderao o conteudo.

B) AO INVES DE encontrar um quadrado perfeito, achou
casas decimais. / EM VEZ DE resolver seus problemas,
fazem as melhores perguntas.

C) Aatitude do autor, na primeira aula, ha trinta anos, foi DE
ENCONTRO Ao que os alunos esperavam. / As aulas,
mesmo no curso superior, vao AO ENCONTRO Do que se
espera no ensino do Brasil.

D) ONDE iriamos naquele dia? /AONDE est&o os livros?

E) Discutiram ACERCA Dos casos propostos. / Discutiram
os casos propostos HA CERCADE trinta anos.

9. Em “Algo que nunca TINHA OCORRIDO nos dezoito anos
de estudo na Brasil’, a locugdo destacada pode ser
substituida, sem alteracao de sentido, pela forma simples
abaixo:

ocorrera;
ocorrera;
ocorre;
ocorreu;
ocorreria.

mnooz2z

10. Amesma preposi¢ao, em destaque no excerto “O primeiro
caso [...] era de marketing EM que a empresa gastava uma
boa soma”, deve ser utilizada na seguinte alternativa:

A) Este éométodo cujo desenvolvimento acreditamos.
B) Aquela era a universidade cujo ensino

desejavamos.

C) Conheciapessoa cujareputacao vocé discorreu.

D) Compareceu ao curso cujos professores foram
reprovados.

E) Os alunos
responsaveis.

pais conversavamos eram muito

11. No fragmento “O objetivo das aulas era apresenta-LAS”,
usou-se corretamente o pronome em destaque. Das frases
abaixo, esta INCORRETA, quanto ao uso do pronome, a
seguinte:

Nunca lhe obedeci na universidade.

Os professores emprestaram-no ao aluno.
O professor dispde-nos em ordem.

N&o Ihe queria ver.

Escutei-lhe os conselhos.

moozz

12. Levando-se em conta o desempenho profissional de um
individuo, o texto destacado no fragmento “e néo lhe pagara
um centavo por ISSO” (11° paragrafo), refere-se ao
conhecimento de:

) dadosrelevantes;

) numerosdavida;

) fragcdes matematicas;

) questdes historico-geogréficas;
) informagdes inteis.

mooOw>

13. No trecho “acostumados COM testes de vestibular’, o
termo “acostumar” pode também ser regido pela preposi¢cao A
(“acostumados Atestes de vestibular”). Aunicaopg¢éoem que
NAO se podem alternar as duas preposicdes apresentadas,
sem prejuizo do sentido do texto, é:

Os jovens eramricos de/ em virtudes.

Estavam satisfeitos com/ para o método.

Tinha capacidade de/ para assimilar o contetdo.
O ensinamento era util a/ para estudantes.
Mostrava-se capaz de/ para executar a tarefa.

mooz2

14. O acento grave indicativo de crase foi usado corretamente
naopg¢ao:

A) Oarticulista se referiu a ela. / Os alunos fizeram referéncia
aestamatéria./ Voltaram logo a casa de seus tios.

B) Eu conheco a professora de Filosofia. / Seu artigo foi lido
linhaalinha./Foram aHarvard.

C) Dedicavam-se aquele caso. / Queria bem a colega. /
Estava a procura de novos ensinamentos.

D) Ninguém afirmou que ele compraria a prazo. / Estavam a
procura de algo novo. / Consertou o carro as expensas da
firma.

E) Referiu-se aquela estudante. / Referiu-se a qualquer
pessoa./ Referiu-se a mesma pessoa.

15. Tomando-se o vocabulo “vendas”, pode-se afirmar que
foram formados pelo mesmo processo os vocabulos:

A) combate, saque, embarque;
B) caca, ancora, telefone;

C) pesca, descoberta, pegada;
D) choro, alarme, botequim;

E) luta, taquara, planta.
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16. No periodo “E os alunos, POR comodismo, querem ter as
perguntas feitas, COMO no vestibular’, os termos em
destaque introduzem, respectivamente, os sentidos de:

A) causae consequéncia;

) consequéncia e comparagao;
) condigéo e conformidade;

) condigdo e comparagéo;

) causaecomparagao.

mooOw

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

17.ALeide Diretrizes e Bases n® 9.394/96 ¢ insistente sobre o
direito do aluno de aprender. O Artigo 13 fala de “zelar pela
aprendizagem dos alunos”, além de “estabelecer estratégias
de recuperagéo para os alunos de menor rendimento”. Essas
sao, especialmente, incumbéncias dos:

orientadores educacionais;
diretores das escolas;
professores das turmas;
supervisores pedagoégicos;
psicologos institucionais.

mooz2z

18. Uma das maiores criticas de Pedro Demo a Lei de Diretrizes
e Basesn®9.394/96 é o fato de a mesma nao se referira:

A) Informatica Educativa;
B) Educagéo aDistancia;
C) AulaDemonstragao;

D) Educagéo pelo Trabalho;
E) Metodologia Cientifica.

19. Para explicar o papel da escola no processo de
desenvolvimento do individuo, Vygotsky faz uma importante
distingao entre os conhecimentos construidos na experiéncia
pessoal das criangas e aqueles adquiridos por meio do ensino
sistematico. Ele os chamou respectivamente, de conceitos:

A) concretos e abstratos;

B) observaveis e cotidianos;
C) sociais e académicos;

D) familiares e escolarizados;
E) espontaneos e cientificos.

20. Vygotsky foi contemporaneo de Jean Piaget e, embora, s6
tenha tido contato com os trabalhos desde ultimo que foram
produzidos no inicio dos anos 20, fez importantes criticas as
teses defendidas por Piaget. Apesar de reconhecer a riqueza
do método clinico adotado por Piaget no estudo do processo
cognitivo individual, Vygotsky apontou suas divergéncias,
principalmente quanto a interpretagéo da:

reabilitagdo de criangas portadoras de deficiéncias;
relagdo entre pensamento e linguagem;
abordagem marxista sobre a sociedade;

génese dos processos psicoldgicos;

histéria da espécie em diferentes culturas.

mooz2z
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21.Para llma Passos Veiga, o processo de avaliagao do Projeto
Politico Pedagdgico envolve trés momentos: a descrigdo e a
problematizagdo da realidade escolar, a compreensao critica
darealidade descrita e problematizada e:

A) o replanejamento do calendario escolar, tendo em vista
as peculiaridades de cada ano letivo;

B) a reorganizagdo do proprio projeto, feita pela equipe
técnico-pedagdgica;

C) o envolvimento com essa realidade, através de agbes
que interajam com a comunidade;

D) a proposigdo de alternativas de agdo, baseadas nas
decisdes coletivas;

E) a mudancga intrinseca e necessaria das metas
estabelecidas anteriormente.

22. Pode-se afirmar que, assim como a democracia sustenta-
se em principios de justica e de igualdade, que incorporam a
pluralidade de idéias e a participagéo coletiva; o respeito a
diversidade e a riqueza das culturas brasileiras, na busca da
superagdo das marcantes desigualdades locais e regionais
justifica aidéia de:

) autonomia da escola;
B) trabalho diversificado;
C) organizagéo legislativa;
D) classes multisseriadas;
E) cargahorariadiferenciada.

23. Em vez de um ensino em que o conteudo € visto como fim
em si mesmo, o0 que se propde € um ensino em que O
conteudo é visto como meio para que os alunos desenvolvam
as capacidades que Ihes permitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais e econdmicos.

Essa mudanca de enfoque em relagdo aos contelidos esta
presente:

) no Plano Nacional de Educacgao;

) naleide Diretrizes e Bases n°9.394/96;

) noParecer 11/2000, da Educagéo de Jovens e Adultos;
) nas Diretrizes e Competéncias para a Educacéo;

) nos Parametros Curriculares Nacionais.

moow>

24. As multiplas formas de organizacédo dos grupos; as formas
de progressao parcial e o regime de progressao continuada séo
alternativas previstas na LDB n°®9.394/96, com o objetivo de:

) minimizar os efeitos da evaséo;

) tornarobrigatérios os estudos de recuperagéo;

) facilitar a aprovacéo dos alunos;

) diminuir os elevados indices de reprovagéo;

) organizar as turmas pelo critério da aprendizagem.

moow>

25. Ja compreendemos que o problema da Educagédo no
Nosso pais ndo se resume a apenas ensinar aler e a escrever,
mas €&, também, levar os individuos a fazerem uso da leitura e
da escrita. Aesse fendmeno, chamamos de:

A) adequagéo;
B) alfabetizagao;
C) socializagao;
D) letramento;
E) habilidade.



26. Segundo Vera Maria Placco, a agdo da coordenagéo
pedagdgica nas escolas deve se basear em trés dimensdes.
Saoelas:

A) pessoal, profissional e comunitaria;

B) articuladora, formadora e transformadora;
C) préatica, tedrica e técnica;

D) social, académica e critica;

E) construtiva, didatica e metodolégica.

27. Para Paulo Freire, a esséncia de uma Educacgao para a
transformagéo e para a autonomia encontra-se na:

A) reflexéo;

B) pratica;

C) dialogicidade;
D) realidade;
E) metodologia.

28.Aacéo do coordenador pedagogico, tal qual a do professor
traz subjacente um saber fazer, um saber ser e um saber agir
que envolvem, respectivamente, as dimensdes:

) técnica, humano-interacional e politica;

) tedrica, afetiva e participativa;

) profissionalizante, socializante e comunitaria;
) dinamica, reflexiva e dialdgica;

) operacional, inter-relacional e transformadora.

moow>X»

29. “Ninguém sabe tudo e todos sabem alguma coisa, cada
pessoa tem um conjunto de saberes, produz conhecimentos
humanos e €& a expressdao de multiplos componentes
relativamente auténomos e inter-relacionados.” (Rosemeire
Delci) A descricdo acima é a base do que Piere Lévy
caracteriza como:

aprendizagem virtual;
inteligéncia coletiva;
rede de saberes;
consciéncia multipla;
processo cognitivo.
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30. “No pensamento sistémico, o individuo e o ambiente
operam juntos e a conduta é determinada pela estrutura do
individuo em troca continua com a estrutura do meio onde
estainserido.” (Rosemeire Delci) Essa estrutura complexa do
pensamento humano, € recriada na estrutura internet,
porque:

A) prevé, desafia e favorece oportunidades;

B) informa, ensina e estimula os sentidos;

C) elabora, repensa e desperta a curiosidade;

D) cria, inter-relaciona e da vida aos acontecimentos;
E) transforma, inova e valoriza os recursos.

31. Ao afirmar que “Ensinar implica, pois, que os educandos,
em certo sentido, “penetrando’ o discurso do professor, se
apropriem da significagdo profunda do conteudo que esta
sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo professor, vai
desdobrando-se, da parte dos educandos, no ato de estes
conhecerem o ensinado.”, Paulo Freire se insere nalinha:

) critica;

) liberal;

) tecnicista;
) progressista;
) tradicional.

mooOw>

32. “Defender com seriedade, rigorosamente, mas também
apaixonadamente, uma tese, uma posi¢do, uma preferéncia,
estimulando e respeitando, ao mesmo tempo, o direito ao
discurso contrario, € a melhor forma de ensinar, de um lado, o
direito de termos o dever de 'brigar' por nossas idéias, por
nossos sonhos e nao apenas de aprender a sintaxe do verbo
haver, de outro, o respeito mutuo.” (Paulo Freire) Para Paulo
Freire, e de acordo com o trecho citado, a Educagéo é:

A) diretiva e politica;

B) emocional e transformadora;
C) sériaeantagonica;

D) manipuladora e autoritaria;
E) criadoraedemocratica.

33. “Como processo, 0 planejamento ndo ocorre em um
determinado momento do ano, mas a cada dia. A realidade
educacional é dinamica. Os problemas, as reivindicagdes nao
tém hora nem lugar para se manifestarem. Assim, decidi-se a
cadadia, acadahora.” (José Sobrinho)

Uma das caracteristicas mais marcantes do planejamento,
exemplificado no trecho acima é a:

A) meta;

B) contradicao;

C) problematizagao;
D) duragao;

E) flexibilidade.

34. Abase filosdfica e histérica da proposta de organizagéo da
escola em Ciclos, e a sua consequente abordagem qualitativa
da avaliagdo, esta fundamentada ndo apenas no racionalismo
ou no empirismo e, sim, no:

A) behaviorismo;
B) naturalismo;

C) interacionismo;
D) nao-diretivismo;
E) espontaneismo.

35. Numa concepgao onde a avaliagdo do processo
educacional é continua, dinamica e investigativa, avalia-se
ndo para classificar, excluir ou sentenciar, aprovar ou
reprovar, mas busca-se levantar e mapear dados para a
compreensao do processo de aprendizagem do aluno para:

A) reafirmar o planejamento inicial;

B) refazer o projeto-politico-pedagdgico;
C) refletir sobre o processo;

D) reorganizar a pratica pedagogica;

E) rearticulartodas as disciplinas.

36. Despertar a atividade infantil através de estimulos e
promover a auto-educagdo da crianga, colocando meios
adequados de trabalho a sua disposigao, ou seja, o educador
ndo atua diretamente sobre a crianga, mas oferece meios
para a sua autoformacgao.

A idéia exposta acima, agregada a utilizacdo de um
abundante material didatico destinado a desenvolver a
atividade dos sentidos, sdo as marcas da proposta
pedagdgica criada por:

A) Célestin Freinet;
B) JeanPiaget;

C) Maria Montessori;
D) EmiliaFerreiro;

E) JohnDewey.
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37.Anton Makarenko, considerado um os maiores pedagogos
soviéticos e um dos expoentes da histéria da educagao
socialista, criou a mais elaborada e completa proposta
educacional comprometida com a construgao da sociedade
socialista.

Dentre as qualidades do cidadao, entdo soviético, que
Makarenko queria formar, pode-se citar:

A) o espirito de colaboragcdo, a solidariedade e a
camaradagem;

aresponsabilidade e a disciplina intelectual;

a habilidade motora para lidar com maquinas;
asensibilidade estética, através das artes;

o desenvolvimento de uma personalidade criativa.

moo®

38. As Classes de Aceleragao e a Educagéao de Jovens e
Adultos séo categorias diferentes.

As primeiras sdo um meio didatico-pedagdgico e pretendem,
com metodologia prépria, dentro do Ensino Fundamental,
sincronizar o ingresso de estudantes com a distorcdo
idade/ano escolar, podendo avangar mais rapidamente no
seu processo de aprendizagem.

JaaEducagéo de Jovens e Adultos, é:

A) um programa especial integrado de ensino e pesquisa
para jovens e adultos;

B) uma categoria organizacional constante da estrutura da
educagcao nacional, com finalidades e fungdes
especificas;

C) uma modalidade de ensino destinada ao
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva;

D) um projeto facultativo destinado aos que nao tém acesso
aEducacgao Basica;

E) um grupo de iniciativas publicas e privadas com vistas a
reintegragédo do jovem ao mundo do trabalho.

39. Nos Parametros Curriculares Nacionais, optou-se por um
tratamento especifico das areas, em fungdo da importancia
instrumental de cada uma, mas contemplou-se também a
integracao entre elas. Quanto as questdes sociais relevantes,
reafirma-se a necessidade de sua problematizagao e analise,
incorporando-as como:

A) atividades diversificadas;
B) curriculo adaptado;

C) autonomia curricular;

D) metodologias alternativas;
E) temastransversais.

40. O projeto educacional expresso nos Pardmetros
Curriculares Nacionais demanda uma reflexdo sobre a
selecdo de conteudos, como também exige uma
ressignificagcdo, em que a nogédo de conteldo escolar se
amplia. Ao tomar como objeto de aprendizagem escolar,
conteudos de diferentes naturezas, reafirma-se a
responsabilidade da escola com a formagao ampla do aluno e
a necessidade de intervengbes conscientes e planejadas
nessa diregcdo. Nesse sentido, os contetdos, nos PCNs séo
abordados em trés grandes categorias:

) transformadores, interdisciplinares e globalizantes;
) dialdgicos, problematizadores, contextuais;

) informativos, formativos e socializantes;

) gerais, especificos e comportamentais;

) conceituais, procedimentais e atitudinais.

moow>
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