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Leia atentamente as instrugdes abaixo.
01- Vocé recebeu do fiscal o sequinte material:

a) Este Cademo, com 60 (sessenta) questoes da Prova Objetiva, sem repetigio ou fatha, assim distribuidas:

( Portugués | Conhecimentos Pedagégicos | Conhecimentos Especificos ]
‘ 01a10 Ma2s 26a60 J

b) Um Cartao de Respostas destinado as respostas das questdes objetivas formuladas nas provas.

02- Verifique se este material estd em ordem e se 0 seu nome e nimero de inscrigao conferem com os que aparecem no Cartio de
Respostas. Caso contrario, notifique imediatamente o fiscal.

03- Apos a conferéncia, o candidato devera assinar no espago préprio do Cartio de Respostas, com caneta esferografica de tinta
na cor azul ou preta.

04- No Cartio de Respostas, a marcagao da alternativa correta deve ser feita cobrindo a letra e preenchendo todo o espaco interno
do quadrado, com caneta esferogréfica de tinta na cor azul ou preta, de forma continua e densa.

Exemplo: | A B . D E

05- Para cada uma das questdes objetivas, s@o apresentadas 5 (cinco) alternativas classificadas com as letras (A,B,C,DeE}, massé
uma responde adequadamente & questao proposta. Vocé sé deve assinalar uma alternativa. A marcagac em mais de uma alter-
nativa anula a questio, mesmo que uma das respostas esteja correta.

06- Sera eliminado do Concurso Pablico o candidato que:

a) Utilizar, durante a realizagéo das provas, telefone celular, bip, walkman, receptor/transmissor, gravador, agenda telefénica, notebook,
calculadora, palmtop, relégio digital com receptor ou qualquer outro meio de comunicagéo.

b) Ausentar-se da sala, a qualquer tempo, portando o Cartdo de Respostas.

Observacées: Por motive de seguranga, o candidato s6 poders retirar-se da sala apés 1 (umg) hora a partir do inicio da prova.

O candidato que optar por se retirar sem levar seu Cademo de Questdes nao poderé copiar sua marcacgdo de
respostas, em qualquer hipétese ou meio. O descumprimento dessa determinagio serd registrado em ata,
acarretando a eliminagao do candidato.

Somente decorridas 2 horas e 30 minutos de prova, o candidato poderd retirar-se levando o seu Caderno de Questies.

07- Reserve 0s 30 (trinta) minutos finais para marcar seu Cartio de Respostas. Os rascunhos e as marcagbes assinaladas no
Caderno de Questdes nao serdo levados em conta.
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Leia o texto a seguir e responda as questdes de nimero 01 a 10.
Os DICIONARIOS DE MEU PAI

Pouco antes de morrer, meu pai me chamou ao escritdrio e me en-
tregou um livro de capa preta que eu nunca havia visto. Era o dicionério
analdgico de Francisco Ferreira dos Santos Azevedo. Ficava quase es-
condido, perto dos cinco grandes volumes do diciondrio Caldas Aulete,
entre outros livros de consulta que papai mantinha ao alcance da mag
numa estante giratdria. Isso pode te senvir, foi mais ou menos o que ele
entao me disse, no seu falar meio grunhido. Era como se ele, cansado,
me passasse um bastho que de alguma forma eu deveria levar adiarite,
E por um bom tempo aquelz livio me ajudou no acabamento de roman-
ces e letras de cangbes, sem falar das horas em que eu o folheava atoa:
0 amor aos dicionarios, para o sérvio Milorad Pavic, autor de romances-
enciclopedias, & um trago infantit no carater de um homem adutto.

Palavra puxa palavra, e escarafunchar o dicionério analégico foi
virando para mim um passatempo (desenfado, espairecimento, entre-
tém, solaz, recreio, filistria). O resultado € que o livro, herdado j4 em
estado precario, comegou a se esfarelar nos meus dedos. Encostei-o
na estante da religuias ac descobrir, num sebo atrds da sala Cecilia
Meireles, o mesmo dicionério em encadernagdo de petcalina. Por dentro
estava em boas condicdes, apesar de algumas manchas amareladas,
e de trazer na folha de rosto a palavra anaug, escrita a caneta-tinteiro,

Com esse livro escrevi novas cangoes e romances, decifrei enig-
mas, fechei muitas palavras cruzadas. E ao vé-lo dar sinais de fadi-
ga, sai de sebo em sebo pelo Rio de Janeiro para me garantir um
dicionério analdgico de reserva. Encontrei dois, mas nao me dei
por satisfeito, fiquei viciado no negécio. Dei de vasculhar livrarias
pais afora, sé em Séo Paulo adquiri meia duzia de exemplares, e
ainda arrematei o Ultimo & venda na Amazon.com antes que algum
aventureiro o fizesse. Eu ja& imaginava deter o monopdlio
(agambarcamento, exclusividade, hegemaonia, senhorio, império) de
diciondrios analégicos da lingua portuguesa, nao fosse pelo senhor
Jodo Ubaldo Ribeiro, que ao que me consta também tem um, quigé
carcomido pelas tragas (brocas, carunchos, gusanos, cupins,
térmitas, caries, lagartas-rosadas, gafanhotos, bichos-carpinteiros).

A horas mortas eu corria os olhos pela minha prateleira repleta de
livros gémeos, escolhia um a esmo e o abria a bel-prazer. Ertdo anotava
num Moleskine as palavras mais preciosas, a fim de esmerar o vocabu-
lario com que embasbacaria as mogas e esmagaria meus rivais.

Hoje sou surpreendido pelo anincio desta nova edigéo do diciond-
rio analbgico de Francisco Ferreira dos Santos Azevedo. Sinto como
se invadissem minha propriedade, revirassem meus bais, espalhas-
sem ao vento meu tesouro. Trata-se para mim de uma terrivel (funesta,
nefasta, macabra, atroz, abominavel, dilacerante, miseranda) noticia.

(Francisco Buarque de Mollanda, Revista Praui, junho de 2010)

01. A reedigao do dicionario analdgico causou no enunciador um
sentimento de:

A} revolta

B) ultraje

C) ciame

D) despeito
E) ansiedade

02. O sentimento que tomou conia do enunciador esté explicitado,
sobretudo, no segmento;

A) "E por um bom tempo aguele livro me ajudou no acabamento
de romances e letras de cangbes..." (I 9/1Q)

B) “Palavra puxa palavra, e escarafunchar o dicionario analégico
foi virando para mim um passatempo (desenfado,
espairecimenta, entretém, solaz, recreio, filistria).” (7. 13/13)

C) "Por dentro estava em boas condigbes, apesar de algumas
manchas amareladas, e de trazer na folha de rosto a palavra
anaué, escrita a caneta-tinteiro.” (7. /8/20)

D) "...nao fosse pelo senhor Joao Ubaldo Ribeiro, que 2o que me
consta também tem um, quica carcomido pelas tragas” (. 30/32)

E) "Sinto como se invadissem minha propriedade, revirassem
meus baus, espalhassem ao vento meu tesouro.” (1. 39/41)

03. A expressdo “A horas mortas” (1. 34}, de acordo com o contex-
to, significa:

A) momento azado
B) hora exata

C) alta noite

D} fora de hora

E) oportunamente

04. Em “Isso pode te servir” ¢ 6), o pronome demonstrativo tem
como referente:

A} o dicionario analdgico

B) o dicionario Caldas Aulete

C) os livros de consulta

D) a estante giratéria

E} os cinco grandes volumes

05. O modo predominante de organizacéo textual é:

A) descritivo

B) narrativo

C) argumentativo
D) dissertativo
E) injuntivo

06. Quanto a pontuagéo empregada no texto, & incorreto afirmar
que:

A) “lsso pode te servir, foi mais ou menos o que ele entdo me
disse, no seu falar..." ¢l 6/7) — as duas virgulas podem ser
substituidas por dois travessdes

B) “...um bastdo que de alguma forma eu deveria...” (. § — podem-
se usar virgulas para destacar "de alguma forma”

C) "...eu nunca havia visto. Era o dicionario,,,” (1. 2} — o ponto pode
ser substituido por dois pontos

D) “...livro de capa preta que eu nunca havia visto...” (1. 2) - pode-
se inserir uma virgula depois da palavra “preta”, sem determinar
prejuizo semantico-sintatico

E) “manchas amareladas, e de trazer na folha..” ¢ 19/20) - a
virgula pode ser retirada sem prejuizo seméantico-sintatico

07. No segimento "..que eu nunca havia visto." (7 2), pode-se
substituir a forma verbal composta sublinhada pela sua corres-
pondente simples, que é:

A) vira

B) vi

C} via

D} veria

E) visse

08. Mantendo-se a coesao e a coeréncia textual, no segmento
“..mas n&o me dei por satisfeito, fiquei viciado no negécio.”
(1. 24/23), pode-se inserir, entre as duas oragdes, 0 conectivo:
A} ainda que

B) & medida que

C} visto que

D) contanto que

E) a menos que

09. No texto, os parénteses foram usados para conter palavras:
A) sindnimas

B) pardnimas

C) polissémicas

D) andlogas

E) homdnimas

10. A preposicao tem valor seméntico de finalidade no segmento:
A) "Os dicionérios de meu pai” (titulo)

B} “...outros livros de consulta” 7. 3)

C) “...a0 alcance da mao.." (. 5)

D) "...que de alguma forma..." (7. 8)

E) "acabamento de romances..." (1 9/10Q)
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11. ALei Federal n® 9394/96 — Diretrizes e Bases da Educacao Naci-
onal estabelece que a Unido aplicard, anualmente, nunca menos de
dezoito por cento da receita resultante de impostos, compreendidas
as transferéncias constitucionais, na manutengio e desenvolvimen-
to do ensino pubfico. Para os Estados, o Distrito Federal e os Munici-
pios, a aplicagao minima & de vinte e cinco por cento, ou o percentual
que constar das respectivas Constituigdes ou Leis Orgénicas.

De acordo com os artigos 70 e 71 da LDB, dentre as despesas
relacionadas abaixo, a Unica que ndo pode ser considerada como
de manutengao e desenvolvimento do ensine € aquela destinada a:

A) remuneragao e aperfeigopamento do pessoal docente e demais
profissionais da educagao

B) ievantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando
precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansao
do ensino

C) aquisigdo de material didatico-escolar e manutengéo de
programas de transporte escolar

D) programas suplementares de alimentagéo, assisténcia médico-
odontolagica, farmacéutica e psicolégica, e outras formas de
assisténcia social

E) aquisigdo, manutengao, construgdo e conservagao de
instalagées e equipamentos necessarios ac ensino

12. G Conselho Tutelar é um dérgdo permanente e auténomo, nao
jurisdicional, encarregado pela sociedade de zelar pelo cumpri-
mento dos direitos da crianga e do adolescente, definidos no Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente — ECA. Nesse contexto, consi-
dere os procedimentos listados abaixo.

I- incluséo em programa oficial ou comunitario de auxilio,
orientagao e tratamento a alcodlatras e toxicomanos

lI- encaminhamento a programa de acolhimento institucional

Ill- inclusdo em programa de acolhimento familiar

{V- requisigdo de tralamento médico, psicolégico ou psiquidtrico,
em regime hospitalar ou ambulatorial

V- colocagdo em familia substituta

De acordo com o artigo 136 do ECA, constituem atribuigoes do
Conselho Tutelar os procedimentos assinalados pelos nimeros:

A Llllelv
B) ILlllelV
C)LlIlelV
D) I, IVeV
E) LlleV

13. Os Parémetros Cuiriculares Nacionais — 3° e 4° Ciclos do Ensi-
no Fundamental, ac tratarem do tema “concepcéo de ensino e de
aprendizagem”, assinalam que “por muito fempo a pedagogia valo-
rizou o que deveria ser ensinado, supondo que, como decorréncia,
estaria valorizando o conhecimento. O ensino, entao, ganhou auto-
nomia em relagao a aprendizagem, criou seus proprios métodos e
© processo de aprendizagem ficou relegado a segundo plano™.

Dentre as afirmativas abaixo, aquela que se contrapde ao princi-
pio subjacente a concepgéo apresentada acima é:

A} O conhecimento &€ uma construgdo histérica e social, na qual
interferem, dentre outros, fatores de ordem antropologica,
cultural e psicolégica.

B) O conhecimento é aigo situado fora do individuo, a ser adquirido
por meio da cépia do real.

C) A auséncia de erros na tarefa escolar é a manifestagéc mais
concreta de uma aprendizagem bem sucedida.

D) O individuo constréi o conhecimento independentemente da
realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais.

E) Na interagdo com o objeto a ser conhecido, o sujeito constréi
representagdes que se orientam por uma légica externa que
nem sempre faz sentido para ele.

- 14, Os Pardmetros Curriculares Nacionais — Ensino Médio assina-
tam que essa etapa de escolaridade, "que tradicionalmente acumula
as fungdes propedéuticas e de terminalidade, tem sido a mais afeta-
da pelas mudangas nas formas de conviver, de exercer a cidadania e
de organizar o trabalho, impostas pela nova geografia pelitica do pla-
neta, pela globaiizagio econdmica e pela revolugéo tecnoldgica’”.

Nesse contexio, a partir de meados da década de 1980, inicia-se,
em todo o mundo, um processo de revisdo das fungdes tradicionais
do ensino médio, buscando um perfil de formagéo do aluno mais
condizente com as caracteristicas da produgdo pos-industrial.

Os PCN destacam que, independentemente das peculiaridades
dos sistemas educacionais dos diferentes paises, duas caracte-
risticas tém se mostrado comuns a todas as propostas de
reformulagéo — a progressiva integragio curricular e institucional
entre as varias modafidades da etapa de escolaridade média e:

A} uma formagéo geral mais “académica” do que “pratica”

B} o abandono do carater de especializagao das modalidades
profissionalizantes

C) oreforgo da fungédo propedéutica dessa etapa de escolaridade

D) apreparagao do futuro profissicnal para a repeticao de tarefas
rotineiras

E) um maior investimento na formagao de “profissionais especialistas”

15. As diretrizes Cumiculares Nacionais para o Ensino Fundamental
estabelecem alguns principios éticos, politicos e estéticos que de-
vem nortear as agbes pedagdgicas desenvolvidas pelas escolas.

Dentre as alternativas abaixo, aquela que apresenta, nesta ordem,
um dos principios éticos, um dos principios politicos e um dos
principios estéticos indicados como norteadores nas Direlrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental é;

A) respeitod ordem democrética, transparéncia e iberdade de expressao
B) gestado democrética, descentralizacao e sensibilidade

C) autonomia, hierarquia e multiculturalidade

D) solidariedade, criticidade e criatividade

E) cidadania, isonomia e unidade cultural

16. Ao analisar a questao da organizagdo de um curriculo voltado
para as competéncias basicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio defendem que “a formagio basica a ser busca-
da no ensino médio se realizara mais pela constituigio de competén-
cias, habilidades e disposigbes de condutas do que pela quantidade
de informagao. Aprender a aprender e a pensar, a relacionar o co-
nhecimento com dados da experiéncia cofidiana, a dar significado ao
aprendido e a captar o significado do mundo, a fazer a ponte entre
teoria e prética, a fundamentar a critica, a argumentar com base em
fatos, a lidar com o sentimento que a aprendizagem desperta’.

Dentre as agbes descritas abaixo, aquela que, se aplicada, nao
atenderia & proposta apresentada é:

A) Reestruturar o curriculo “enciclopédico”®, priorizando
conhecimentos e competéncias que sejam pré-requisito para
a insergdo profissional mais precoce e eliminando aqueles
voltados para a continuidade de estudos.

B) (Re)significar os conteddos curriculares como meios para
constituigio de competéncias e valores, e nao como objetivos
do ensino em si mesmos.

C} Trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de expresséo

@ comunicagao mas como constituidoras de significados,

conhecimentos e valores.

Adotar estratégias de ensino diversificadas, que mobilizem mais

o raciocinio e outras competéncias cognitivas superiores, bem

como potencializem a interagéo entre aluno-professor e aluno-

aluno para a permanente negociagido dos significados dos
conte(idos curriculares.

E) Lidar com os sentimentos associados as situagdes de
aprendizagem para facilitar a relagac do aluno com o
conhecimento.

D

—
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17. Considerando a Resolugdo CNEJCEB n® 4/1999, que institui
as Direlrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional
de Nivel Tecnico, analise as afirmativas abaixo.

7 Ty
1. Aescola podera aproveitar conhecimentos e experiénci-

as anteriores dos alunos, desde que diretamente relacio-
nados com o perfil profissional de conclusao da respectiva

qualificagao ou habilitagao profissional. )

~ | ™
r2. Nesse sentido, poderao ser considerados, dentre ou-
tros, conhecimentos e experiéncias anteriores adquiridos
no trabalho ou por outros meios informais, comprovados

mediante avaliacac do aluno. J

E correto afirmar que:

A} Apenas a primeira afirmativa é correta.
B) Nenhuma das duas afirmativas é correta.

C) Ambas as afirmativas sdo corretas, mas a segunda nag -

complementa a primeira. _

D) Ambas as afirmativas sdo corretas, e a segunda complementa
a primeira.

E) Apenas a segunda afirmativa é correta.

18. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pro-
pdem que “o Ensino Médio, atendida a formagao geral, incluindo a
preparagao basica para o trabalho, podera preparar para o exerci-
cio de profissbes técnicas, por articulagdo com a Educagdo Pro-
fissional, mantida a independéncia entre os cursos. A Resolucdo
CNE/CEB n® 1/2005, que atualiza as Diretrizes Curriculares Naci-
onais para o Ensino Medio e para a Educagac Proiissional Técni-
ca de Nivel Médio, acrescenta que a articulaco entre a Educacéo

Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio podera ser

feita em diferentes modalidades, denominadas “integrada”,

"concomitante” e “subseguente”.

Em relagao a modaiidade “concomitante”, a resolugio estabelece

que:

A} pode ser oferecida em um mesmo estabelecimento de ensino
ou em instituicdes de ensino distintas, aproveitando as
oportunidades educacionais disponiveis, ou mediante convénio
de intercomplementaridade

B) deve ser oferecida necessariamente em um mesmo
estabelecimento de ensino, aproveitando as oportunidades
educacionais existentes, e destinado-se somente a quem esteja
cursando 0 3° ano do Ensino Médio

C) pode ser oferecida em um mesmo estabelecimento de ensino

ou em instituigées de ensino distintas, aproveitando as

oportunidades educacionais existentes, e destinando-se
somente a quem ja tenha concluido o Ensino Médio

deve ser oferecida necessariamente em instituigdes de ensino

distintas, aproveitando as oportunidades educacionais

disponiveis, ou mediante convénio de intercomplementaridade

D

—

E) deve ser oferecida necessariamente em uma Unica instituicio de
ensino, aproveitando as oportunidades educacionais disponiveis

19. Luckesi, em "Filosofia da Educagio”, apresenta um trabalho
de José Carlos Libdneo no qual o autor, para analisar diferentes
tendéncias pedagégicas na prética escolar, as classifica em dois
grupos, denominados Pedagogia Liberal, abrangendo as tendén-

"o

cias "tradicional’, “renovada progressivista®, ‘renovada ndo diretiva”
e “tecnicista’, e Pedagogia Progressista, englobanda as tendénci-

as "libertadora”, “libertaria” e “critico-social dos contedidos”.

Em rela¢do ao tratamento dado aos conte(dos de ensino, uma

_ caracleristica importante da tendéncia liberal tradicional é que:

A} A transmissao de conteldos é considerada secundaria,
buscando-se favorecer nos alunos o desenvoivimento de meios
para buscarem por si mesmos 0s conhecimentos.

B} Os contelidos priorizados sao os conhecimentos e valores
sociais acumulados pelas geragdes aduitas, repassados como
verdades, separados da experiéncia dos alunos e da realidade
social.

C) Os contetdos séo trabalhados por meio de material instrucional
sistematizado em manuais, livios didaticos, médulos de ensino,
etc.

D} Os processos mentais e as habilidades cognitivas sao mais
valorizados do que conte(dos racionalmente organizados,
favorecendo-se o "aprender a aprender”.

E) O conhecimento é tratado sob a forma de “temas geradores”
exiraidos da problematizagdo da vida pratica dos alunos,
desprezando-se os conteldos tradicionalmente valorizados.

20. Como relata Gadotti, em 1970 - Ano Internacional da Educa-
¢&0, a UNESCO criou a denominada Comissao Internacional para
0 Desenvolvimento da Educagé@o, com o objetive de analisar a
questdo educacional em um grande ntimero de paises e apresen-
tar estratégias para a superacio de problemas constatados.

Sistematizado o trabalho, a Comissao apresentou a todos os pai-
ses uma estratégia consubstanciada em vinte e um principios. No
primeiro desses principios, consagra-se como ¢ “fundamento”,
como a “pedra angular’ da educagéo do futuro:

A) asuperag¢ac das barreiras existentes entre os diferentes ciclos
ou niveis de ensino, assim como entre a educagdo formal e
nao formal

B) agarantia de que os diferentes tipos de ensino e de atividades
profissionais dependam exclusivamente da capacidade e das
aptidées de cada individuo

C) a preservacao da dignidade das diferentes fungdes do
educador, buscando-se eliminar progressivamente a hierarquia
entre as diversas categorias docentes

D) a adaptacao do ensino ao educando, superando-se a sua
submissao a regras preestabelecidas

E) a educacéo permanente, garantindo-se a todos os individuos
a oportunidade de aprender durante toda a vida
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21. Gomes, em A Educag@o em suas novas perspectivas sociolo-
gicas’, ao analisar a obra e as propostas de Paulo Freire, assinala
que “ndo & possivel estudar sociologicamente a obra de Freire
sem identificar suas raizes filosoficas”. Destaca, dentre outras
dessas raizes, 0 pensamento social catdlico, a filosofia escoldstica
e, mais recentemente, a teologia da libertagio e alguns elemen-
tos do pragmatismo. Como exemplo da influéncia do pragmatismo,
cita a defesa que Freire faz da “educagio problematizadora”, que
se caracteriza por;

A) priorizar a educagéo verbalista e a utilizagao de exercicios como
forma de avaliagio

B) defender a "educagdo bancaria”’, onde o professor é o sujeito
do processo

C) desconsiderar o valor do método cientifico

D) defender a centralizagdo dos sistemas de educagéo

E} estar voltada para as experiéncias presentes dos alunos

22. Em pesguisa sobre a indisciplina e a violéncia em escolas
brasileiras, Abramovay e Rua (2002) registraram a classificagao
da violéncia escolar em trés niveis, denominados “violéncia fisi-
ca’, “vialéncia por incivilidade” e "violéncia simbélica ou
institucional”. Segundo os autores, uma manifestaco de “violén-
cia simbolica ou institucional” é aquefa relacionada com:;

A) a préatica de atos de vandalismo

B) as relagbes de poder entre professores e alunos

C) atos que constituem situagdes de humilhacao ao outro
D) a utilizagéo corriqueira de palavreado grosseiro

E) a tentativa ou a prética de agressao sexual

23, Zabala, em “A Pratica Educativa’, ao analisar a questao da
organizagao de turmas segundo os critérios de homogeneidade
ou de heterogeneidade em relagéo ao nivel de desenvolvimento
ou de conhecimento dos alunos, analisa alguns objetivos educa-
cionais que se identificam com um ou outro desses critérios. Nes-
se contexto, dentre as alternativas apresentadas abaixo, aquela
que se identifica diretamente com a organizagio de turmas pelo
critério da homogeneidade do nivel de desenvolvimento ou de
conhecimento dos alunos é:

A) privilegiar o surgimento de conflitos cognitivos

8) tavorecer o contraste entre modelos diferentes de pensar

C} reforcar a fungéo seletiva do ensino

D) possibilitar aos alunos o reconhecimento de suas
potencialidades e limitagoes

E} desenvolver nos alunos a capacidade de relacionarem-se e
ajudarem-se mutuamente

24, Hoffmann defende que a forma como historicamente a Escola
vem interpretando “testes, provas e outras tarefas” aplicados aos
alunos contribui de maneira clara para perpetuar a concepgio de
avaliagao como um mecanismo sentencivo e classificatério, ina-
dequado quando se trata de acompanhar o processo de constru-
¢ao de conhecimento por esses alunos. A autora registra que, se-
gundo essa concepgao de avaliagao gue precisa ser superada, a
finalidade essencial dos “testes, provas e outras tarefas” tem sido:
A) a mediagdo

B) a reflexao

C) o questionamento

D) a mensuragao

E) a investigagao

25, Fontana e Cruz, ao tratarem das diversas abordagens da psi-
cologia sobre o0s processos de desenvolvimento e aprendizagem,
destacam aquelas denominadas iﬁatista-maturacionista,
comportamentalista, piagetiana e histérico-cultural,

Nesse contexto, correlacione as abordagens citadas na coluna da
esquerda com as afirmativas apresentadas na coluna da direita,

1- inatista- { ) Asagdes e as habilidades dos

maturacionista individuos sao determinadas por
2- comportamentalista suas relagdbes com o meio em que
3- piagetiana se encontram.

4- histérico-cultural { ) Arelagie entre homem e meio é
sempre mediada por produtos
humanos, como o instrumento e o
signo, e pelo "outro”,

() QOdesenvohimento do comportamento
e das habilidades da crianga ¢ regido
por um processo bioldgico que
independe da aprendizagem e da
experiéncia.

{ ) O processo de desenvolvimento
depende principalmente de um
processo de autorregulagao
denominado equilibragio, por meio
do qual se mantém um estado de
equilibrio ou de adaptagdo em
relagao ao meio.

A sequéncia correta é:
A)3-2-1-4
By2-4-1-3
C)4-1-2-3
D)3-2-4-1
E)2-4-3-1
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26. De acordo com os principios da Convengao internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Politica Nacional de
Educagdo Especial, na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008
orienta os sistemas de ensino a se transformarem em sistemas
educacionais inclusivos. Nesse documento, sao considerados alu-
nos com necessidades educacionais especiais aqueles com:

A) dificuldade de comunicagéo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizagao de linguagem e
cddigos aplicAveis para a realizagéo das atividades curriculares

_ e avaliagdes

B) limites na aprendizagem compreendidos em dois grupos:
aquelas nao vinculadas a uma causa orgénica especifica e
aquelas que podem ou néo estar relacionadas a disfungdes
ou limitagdes

C) superdotacdo ou altas habilidades; condutas ou distirbios
tipicos como os transtornos globais do desenvolvimento;
deficiéncias auditiva, fisica, intelectual, visual ou multipla ou
socioemocional

D) deficiéncias fisica, intelectual ou sensorial, transtormos globais
do desenvolvimenta (autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil, entre outros) ou altas habilidades

E} dislexia, disgrafia, transtorno do déficit de atengao com
hiperatividade ou outras condigdes atipicas que demandem
atencao na elabora¢ao das propostas de sala de aula e na
avaliagéo escolar

27. Com o fortalecimento das politicas de inclusé@c escolar, a Edu-
cag¢ao Especial vemn ganhando maior visibilidade nos debates po-
litico-educacionais. De acordo com a legislagio educacional em
vigor, a Educagéo Especial pode ser definida como modalidade
de ensino que:

A) promove a escolarizagdo de criangas com necessidades
educacionais especiais incapazes de frequentar a escola comum

8) orienta os professores no atendimente de criangas com
necessidades educacionais especiais matriculadas em classes
especiais

C) substitui o ensino de criangas com necessidades educacionais
especiais matriculadas em escolas plblicas

D) perpassa as modalidades de ensino da educagao de jovens e
adultos e a educagao profissional

E) perpassa, como complemento ou suplemento, todas as etapas
e niveis de ensino, desde a educacgéo infantit até o ensino
superior

28. O atendimento educacional especializado, a partir da promul-
gacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva e das Diretrizas Operacionais para o Alen-
dimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modafi-
dade Educagéo Especial, tem sido amplamente divulgado no ce-
nario nacional. Esse tipo de apoio configura-se coma:

A) uma atividade complementar & formagéo do aluno com
necessidades educacionais especiais matriculado em classe
comum do ensino regular

B) uma proposia usada somente para alfabetizar alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados em classes
especiais e escolas especiais

C) uma estratégia opcional ac aluno que apresenta defasagem
idade-série diante do curriculo escolar oferecido na classe
comum do ensino regular

D) um tipo de apoio oferecido a todos os alunos durante o sey
turno escolar, no lugar da recuperag&o paralela que acontece
no contraturno

E) uma atividade realizada por professor especialista, no
contraturng do periodo escolar, podendo ser substitutiva as
demais atividades escolares

29. Segundo as Diretnzes Operacionais para ¢ Atendimento Educa-
cional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo
Especial, a escola regular deve estabelecer em seu projeto pedago-
gico o atendimento educacional especializado, prevendo na sua or-
ganizacao diferentes aspectos, dentre 0s quais pode-se citar:

A} aamplia¢o do ensino itinerante nas escolas da rede municipal e
estadual para o planejamento do atendimento educacional
especializado

B} a organizagao de salas de recursos multifuncionais e o
planejamento das necessidades de ensino especificas dos alunos

C) a criagao de um espaco individualizado de ensino onde sejam
usados os mesmos materiais e recursos utilizados em sala de aula

D) a definicdo dos recursos necessarios para o desenvolvimento
de atividades avaliativas em sala de aula

E) aelaboragao de agoes avaliativas que facilitem o processo de
escolarizagdo do aluno com algum tipo de dificuldade

30. A Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacdo inclusiva (2008), orienta os sistemas de ensino a se
transformarem em sistemas educacionais inclusivos, em sintonia
com os principios da Convengao Intemacional sobre os Direifos
das Pessoas com Deficiéncia da ONU. De acordo com a referida
Convengao, a incluséo educacional das pessoas com deficiéncia
¢ assegurada em todos os niveis de escolaridade. No Artigo 24,
os Estados signatérios se comprometem a:

A} garantir que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas na
comunidade em que vivem

B) assegurar um sistema de educagao inclusiva nos niveis iniciais
da escolarizagac basica, sendo permitido que as escolas
sugiram um acompanhante/mediador para o aluno

C} garantir que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do sistema geral de educagdo em razao de suas deficiéncias,
desde que essas deficiéncias ndo apresentem grande
defasagem cognitiva

D) garantir, caso seja necessario, o encaminhamento do aluno
com deficiéncia & escola especial e que sua matricula na escola
regular seja mantida, para que ele retorne quando tiver
condigbes de acompanhar o curriculo comum

E) oferecer mediadores particulares aos alunos com
comprometimentos psigquices e cognitivos, que nao tenham
condi¢oes e autonomia suficiente para estar no ensino regular
comum
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31. Em 2006, a Organizagdo das Nagdes Unidas aprova a Conven-
¢ao sabre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o Estado brasi-
leiro, signatario dessa Convengio, assume o compromisso de asse-
gurar ¢ sisterna inclusivo em todos os niveis. A partir deste referencial
a Educagao Especial é estruturada em trés eixos, quais sejam:

A} organizagao de financiamento para a oferta de recursos e
servigos que diminuam as barreiras no processo de
socializagéo; constituicdo de aparatos legais baseados na
legislagao nacional para a educagéo basica; elaboragio de
cartilha com exemplos de praticas pedagdgicas

B} orientagGes especificas para o desenvolvimento de praticas
pedagégicas; elaboragdo de cursos de formacdo de
professores especialistas para todos os profissionais que atuem
em escolas; construgdo de espacos fisicos adaptados que nao
apresentem barreiras arquitetdnicas

C) constituicao de um arcabougo politico fundamentado na
concepgdo de educagac inclusiva; organizagio de politica de
financiamento para a oferta de recursos e serviges que eliminem
barreiras no processo de escolarizagao; orientagdes especificas
para o desenvolvimento de praticas pedagégicas

D) elaboragdo de cursos de formagao de professores especialistas
para todos os profigsionais que atuem em escolas; constituigao
de um arcabougo politico fundamentado na concepgido de
educacao inclusiva; e composigdo de equipes de apoio
itinerante para a fiscalizagac do trabalho realizado na escola
regular

E) elaboragéo de cartilhas com atividades para cada necessidade
educacional especial; organizagdo e oferta de recursos e
servigos que eliminem barreiras no processo de escolarizacio;
composigao de equipes de apoio itinerante para a fiscalizagao
do trabalho realizado na escola regular

32. A partir da década de noventa, juntamente com a promulgagéo
das politicas de educagéo inclusiva, fortalece-se, em ambito inter-
nacional e nacional, o debate sobre ¢ conceito de desenho univer-
sal. Tomando como referéncia o documento Marcos Folifico-Le-
gais da Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva,
o conceito de desenho universal, pode ser definido como:

A) redugéo ou eliminagédo das barreiras fisicas que impedem as
pessoas com deficiéncias ou com mobilidade reduzida de
transitarem em espagos publicos

B} criagdo de tecnologias direcionadas apenas aos que dela
necessitam, ou seja, as pessoas com deficiéncias ou com
mobilidade reduzida em espacos privados

C) criagao de normas técnicas para propaorcionar 20s governos e
empresarios brasileiros conhecimentos sobre a acessibilidade
e redugéo das barreiras flsicas

D) concepgio de produtos, ambientes, programas e servigos a
serem usados, na medida do possivel, por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptagao ou projeto especifico

E) criagdo de tecnologias de comunicagio para que os brasileiros
com deficiéncias ou mobilidade reduzida tenham acesso aos
meios de informagéio e de comunicagao

33. Desde o inicio da década de 1990, vem se fortalecendo no
Brasil o discurso em prol das politicas de educagéo inclusiva. Den-
tre os varios documentos organizados que discutem o atendimen-
to educacional de criangas com necessidades especiais e que
vém influenciando a elaboragéo de politicas nessa diregéo, po-
dem-se destacar, principalmente:

A} Declaragdo de Cochabamba (2001) e Declaragao de
Salamanca {1994).

B) Declaragao de Salamanca (1994) e Declaragio da Guatemala
{1999).

C) Declaragéo de Educagdo Para Todos (1990) e Declaracéo de
Salamanca (1994).

D) Declaragdo de Salamanca (1994) e Declaragao de Dakar
(2000).

E) Declaragéo de Educagéo Para Todos (1990} e Declaracéo de
Montreal (2001).

34. O termo “necessidades educacionais especiais” foi emprega-
do originalmente no relatorio Warnock, em 1978, no Reino Unido,
No Brasil, o conceito passou a ser conhecido a partir da Declara-
¢&o de Salamanca, na Espanha, em 1994, documento que tem o
Brasil como signatario. Esse termo é associado a:

A) especificamente, dificuldades de aprendizagem decorrentes
de alguma deficiéncia fisica, mental ou sensorial

B} questdes relacionadas a deficiéncias; dificuldades de
aprendizagem ou de comunicagio, altas habilidades; e
transtornos globais do desenvolvimento

C) um modeio médico baseado no diagndstico das deficiéncias
auditiva, motora, intelectual, altas habilidades ou transtornas

D) algum tipo de diagndstico clinico ou pedagdgico referente a
uma deficiéncia intelectual ou distirbio de aprendizagem

E} individuos que, por sua precdria escolarizagao no ensino
bésico, requerem ajustes no planejamento de ensino

35. Com o intuito de atender as especificidades de alunos com
necessidades educacionais especiais incluidos em classe comum
do ensino regular, o curriculo escolar passou a ser apontado por
diversos pesquisadores como uma das instincias a serem revis-
tas. Nessa perspectiva, os Pardmetros Curmiculares Nacionais —
Adaptagbes Curriculares: estratégias para a educacéo de alunos
com necessidades especiais (1998) apresentam o conceito de
"adaptagdes curriculares”; e de acordo com esse documento:

A) O curriculo tem por finalidade prever atividades que facilitem o
aprendizado do aluno, sendo possivel excluir os conteidos mais
complexos ou reduzir o nivel de avaliagao para o aluno com
dificuldade em acompanhar o processo.

B) AdaptagGes curriculares sao estratégias e critérios de atuacéo
docente, decisdes que permitem adequar a acao educativa
escolar 4s maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos.

C} As adaptagdes curriculares séo elaboradas & parte do projeto
politico-pedagégico da escola, porque ele envolve a identidade
da instituicdo e sua organizagao e funcionamento em um
conceito amplo.

D) O curriculo exclui as experiéncias postas 4 disposigao dos
alunos, planejadas no ambito da escola, com 0 objetivo de
propiciar o desenvolvimento acessivel dos educandos no
processo de escolarizagéo,

E) Asadaptagdes curriculares podem ser realizadas em trés niveis
diferentes e independentes: no projeto pedagégico da escola;
no &mbito familiar e social da comunidade do aluno; e no nivel
individual.
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36. Para efetivar a inclusao no contexto escolar ha que se levar
em conta as maltiplas dimensées vivenciadas pelas pessoas com
necessidades educacionais especiais, assim como garantir o pa-
pel da escola como espago privilegiado de acesso e construgao
de conhecimentos sistematizados e historicamente disseminados.
Essas premissas sdo garantidas quando o ambiente escolar res-
peita 0s seguintes elementos basicos:

A} a presenca do aluno na escola, a participacdo pautada no
oferecimento das condigoes necessarias ao aluno e a construgao
de conhecimentos coma fungéo primordial da escola

B) a participagdo do aluno na maloria das atividades basicas do
curriculo comum, a socializagéo e a organizagao de regras de
convivéncia entre alunos com ou sem deficiéncia

C) o acesso do aluno com necessidades educacionais especiais
as séries iniciais, a adaptagdo de recursos para as atividades
de avaliagéo e a socfalizagdo no ambiente escolar

D) a construgaa de conhecimentos pautados no currfculo da escola
€ a participacdo de mediadores particulares em sala para os
alunos que tenham dificuldades de aprendizagem

E) a matricula do aluno na escola, a participagao nas atividades
em que for possivel o aluno interagir e a elaboracdo dos
conhecimentos selecionados especialmente para esse aluno

37. De acorde com Nunes (2003), cerca de uma em cada duzen-
tas pessoas ¢ incapaz de comunicar-se através da fala devido a
fatores neurolbgicos. Para esses casos, uma forma viavel de co-
municagao consiste na adogdo de estratégias de Comunicagdo
Alternativa e Ampliada. Qs individuos gue necessitam dessas es-
tratégias apresentam peculiaridades na linguagem, classificadas
em trés grupos diferentes: expressiva, de apoio e alternativa que
sao, respectivamente, caracterizadas por:

A) disartria moderada e leve, grande atraso no desenvolvimento
da linguagem ou afasia; agnosia auditiva, uso raro da fala,
deficiéncia inteiectual severa ou autismo; e, por fim, boa
compreensio de linguagem, mas severas dificuldades em se
expressar através da fala

B) dificuldade severa para a compreensao e para se expressar
através da fala; dificuldades na escrita e na leitura com
moderado atraso no desenvolvimento da linguagem ou afasia;
e, por fim, uso de expressdes e vocabulos inapropriados &
norma da lingua culta

C) compreenséo relativa da linguagem e severa dificuldade de se

expressar através da fafa; dislexia, disortografia, discauculia
com leve atraso de desenvolvimento da linguagem; e, por fim,

- agnostia auditiva, uso raro da fala, deficiéncia intelectual severa

ou autismo

D) boacompreensao de linguagem, mas severas dificuldades em
se expressar através da fala; disartria moderada e leve, grande
atraso no desenvolvimento da linguagem ou afasia; e, por fim,
agnosia auditiva, uso raro da fala, deficiéncia intelectual severa
ou autismo

E) usode expressoes e vacabulos inapropriados & norma da lingua
culta; dificuldade severa para a compreensdo e para se
expressar através da fala; e, por fim, dificuldades na escrita e
na leitura com moderado atraso no desenvolvimento da
linguagem ou afasia

38. Para que alguns alunos com necessidades educacionais es-
peciais participem e interajam melhor nos ambientes em que vi-
vem s80 necessarios alguns recursos que |hes favorecam essa
interag@o. Dentre os recursos existentes, ha aqueles caracteriza-
dos como Tecnologias Assistivas, que saq:

A) meios de favorecer a comunicagio entre o professor e o aluno gue
apresenta dificuldades para se expressar efou falar, propiciar e
elaborar formas de intera¢ao com maior compreensao e autonomia

B} recursos didatico-pedagogices direcionados para alunos com
questoes severas na aprendizagem, de modo que possibilitern a
esse aluno acompanhar as atividades escolares em sala de aula

C) estratégias de ensino organizadas com recursos tecnolégicos
para alunos que apresentem dificuldades motoras para escrever,
se locomover ¢ falar, aplicadas em ambientes individualizados

D) propostas de ensino organizadas a partir de recursos que o
professor elabora na sala de recurso multifuncional para auxiliar
o aluno com deficiéncia nos processos e atividades de ensino-
aprendizagem

E) formas de auxiliar o individuo com deficiéncia a selecionar, adequirir
efou fazer uso de recursos que promovam a comunicagéo, a
educacao, a mobilidade e o controle do meio ambiente

39. A efetivagdo da Educagdo Inclusiva demanda que a escola
esteja adaptada para garantir a acessibilidade de todos os alunos
aos espagos e processos pedagodgicos, efiminando barreiras
arquitetdnicas, de sinalizagao e de utilizago dos recursos didati-
co nas escolas. Essas mudangas denomina(m)-se:

A) comunicagac afternativa e ampliada

B) recursos facilitadores do processo educativa
C) adaptagdes de acessibilidade ao curriculo

D) estratégias democraticas de ensino

E) instrumentos inclusivos para alunos deficientes

40. O sistema de apoic é previsto por modelos teéricos que se refe-
rem a ele como recursos € estratégias que podem favorecer o de-
senvolvimento, a educacao, os interesses e o bem-estar de alunos
com necessidades educacionais especiais, como por exemplo, ague-
les que apresentam deficiéncia intelectual. Esses apoios séo clas-
sificados em quatro grupos: intermitentes, limitados, extensivos e
generalizados; e se caracterizam, respectivamente por serem:;

A) oferecidos intensamente em todos os ambientes e durante toda
a vida; utilizados de forma periédica, sem limitagao de tempo
para determinados ambientes; oferecidos por tempe timitado,
como um reforgo pedagdgico ou treino para um servigo; utilizados
esporadicamente, em situagdes especificas de aprendizagem

B) utilizados esporadicamente, em situagoes especificas de
aprendizagem; oferecidos por tempo limitado, como um reforgo
pedagégico ou treino para um servigo; utilizados de forma
periddica, sem limitagdo de tempo para determinados
ambientes; oferecidos intensamente, em todos ¢s ambientes
& durante toda a vida

C) utilizados de forma periddica, sem limitagdo de tempo para

determinados ambientes; cferecidos intensamente, em todos

0s amhientes e durante toda a vida; utilizados as vezes, em
situagbes especificas de aprendizagem; oferecidos por tempo
limitado, como um reforgo pedagdgico ou treino para um servigo
oferecidos por tempo limitado, como um refor¢o pedagdgico
ou treino para um servigo; utilizados esporadicamente, em
situacdes especificas de aprendizagem; oferecidos
intensamente, em todos os ambientes e durante toda a vida,
utilizados, as vezes, em situagdes especificas de aprendizagem

E) utilizados esporadicamente, em situagbes especificas de
aprendizagem; oferecids por fempo ilimitado, sistematicamente,
durante o tempo de escolaridade do aluno; utilizados
esporadicamente, em situages especificas de aprendizagem;
oferecidos intensamente, em todos os ambientes e durante
toda a vida

2
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41. Na histdria da educagéo de pessoas com necessidades educa-
cionais especiais houve dois momentos pontuais em relacio a ado-
¢ao de principios norteadores para as propostas educativas. Em-
bora ambos estivessem centrados na questao pedagdgica, h dife-
rengas relevantes entre a vertente da década de 70, nomeada de
Integracdo e a vertente da década de 90, nomeada de Inclusao.
Uma diferenca entre a primeira vertente (década de 70) e a segun-
da vertente (década de 90) esta explicitada do seguinte modo:

A} na primeira, defende-se a normalizagéo, que significa tomar o
aluno com necessidades educacionais especiais normal; na
segunda, defende-se ensinar ao aluno com alguma
especificidade a levar uma vida tdo normal quanto possive!

B) na primeira, defende-se o padrao da normalidade, sugerindo
que todos tém condigées de receber o mesmo tipo de
atendimento escolar; na segunda, mantém-se a mesma
perspectiva, exceto para os aluno com deficiéncias severas

C) na primeira, o desafio de ajustar-se aos padries da
normalidade e da escola e nd0 do alung; na sequnda, o contrério
é defendide, sendo o aluno responsével por usufruir da maneira
mais normal possivel dos recursos sociais

D} na primeira, defende-se a necessidade de oferecer condigies
de vida idénticas as de outras pessoas, cabendo ao individuo
se ajustar; na segunda, responsabiliza-se a agéncia educativa
por adequar-se a diversidade de seus alunos

E) na primeira, enfatiza-se o ensino e a escola, bem como formas
diferentes e condigoes de aprendizagem; na segunda, focaliza-
se a deficiéncia da pessoa e suas impossibilidades para
participar & usufruir dos bens sociais e culturais que a sociedade
Ihe oferece

42. Desde os anos 80, seguindo pelos anos 90 e adentrando pelo
novo século, estudos se intensificam na 4rea da educagio espe-
cial e, diante de andlises que mostram a educagdo como parte da
organizacéo social, h4 a defesa da insergdo e da qualidade de
ensino para 0s alunos com necessidade educacionais especiais
considerados influenciadores do processo de transformagao soci-
al. Nessa percepgéo, surge 0 principio de equidade que:

A) reconhece a diferenga e a necessidade de haver condigdes
diferenciadas para o processo educacional; vai além da disputa
de métodos e técnicas de ensino para perceber o que é
essencial para tornar o educando capaz de atuar no contexto
social
implica dar oportunidades de ensino iguais a todos os alunos
com ou sem necessidades educacionais especiais, garantindo
que cada um possa se apropriar, a sua maneira, e de acorde
com suas condigdes, das aprendizagens do conhecimento
C) considera as diferengas de cada necessidade educacional
especial e delega aos professores que atuam com esses alunos
a elaboragdo de técnicas e procedimentos de ensino que
garantam a participa¢ao e a socializagéo de todos no ambiente
escolar
D) respalda-se basicamente no reconhecimento e
conceitualizagio das necessidades educacionais especiais e
nas normas e padrbes sociais que se impdem na definigdo
dos critérios de normalidade para participar do contexto social
E) reconhece as especificidades e a complexidade da estrutura
da escola e considera que a concepgéo da deficiéncia ou das
necessidades educacionais especiais depende diretamente do
sistema de referéncia do contexto social vigente

B

—

43. Ha muitos modelos gue podem ser identificados nas praticas
quanto ao estudo das deficiéncias e ao atendimento de pessoas
com necessidades educacionais especiais. Esses modelos se
baseiam em duas tendéncias distintas: a abordagem centrada na
pessoa deficiente e a abordagem centrada no meio. A abordagem
que centra seus estudos no meio, e ndo na deficiéncia, considera:

A) fatores ambientais, sociais e econdmicos ou aspectos, como
lesGes causadas por acidentes no meio em que vive como
causas primérias da deficiéncia

B) aspectos orgénicos, como lesdes e malformagdes congénitas
ou adquiridas como causas secundérias da deficiéncia

C) fatores como a miséria e a pobreza, tratamentos inadequados
& condigdes desfavoraveis ao desenvolvimento normal como
causas primdrias da deficiéncia

D) aspectos organicos associados a questdes socioemocionais
como causas primarias da deficiéncia, desde que néc haja
aspectos sindrdmicos no diagndstico

E) fatores ambientais como a miséria e a desnutrigao, a
estimuiacéo inadequada e o risco de vida como causas
terciarias da deficiéncia

44, Atualmente, a maioria dos modelos de estudo e de atendimen-
to as pessoas com necessidades educacionais especiais tém as-
sociado a tendéncia que centra seu olhar sobre a pessoa a ten-
déncia que foca o meio. Essa percepgédo dos fatores constitucio-
nais e dos fatores ambientais que podem caracterizar um sujeito
diante das formas de se desenvolver, interagir e aprender é deno-
minada visao;

A) construtivista

B) socioconstrutivista

C} integralista

D) socioconsitucional

E} interacionista

45. Na histéria de atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especiais podem ser identificados trés modos dife-
renciados de atendimento, de acordo com a natureza dos servi-
¢os prestados. Aquele que se preocupava em oferecer programas
de treinamento que capacitassem as pessoas com deficiéncia para
0 convivio na sociedade considerava importante o convivio des-
sas pessoas com seus familiares e que criou instituigdes com re-
gimes parciais de atendimento foi paradigma de:

A) institucionalizagéo

B) suportes

C) servigos

D) inclusao

E} segregacao

46. As ideias apresentadas por Vygostsky (1997) sobre a interagéo
sujeito-meio e sobre o desenvolvimento cuftural dao uma base
significativa para a andlise dos processos de sujeitos com defici-
éncia. Em seus estudos, esse tedrico criticou o trabalho desenvol-
vido por muito tempo na escola especial, chamando-o de *peda-
gogia minimalista” porque a atuag#o pedagdgica era centrada:

A) nas fungdes superiores, que englobam a compreensao e a
elaboracao de processos significativos ao individuo

B} em atividades laborais, com a finalidade de autonomia de vida
e elaboragao de processos complexos de compreensao

C) nas fungdes superiores, preestabelecidas a partir do limite
caracterizado por um déficit que determina a forma de
desenvolvimento

D) nas fungies elementares e nos limites postos pela deficiéncia,
com atividades repetitivas e/ou rotineiras

E) nas fungbes elementares que propiciam o desenvolvimento de
conhecimentos sistermnatizados a partir de atividades complexas

GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - Fundagao de Apoio & Escola Técnica - FAETEC 9
Fundagdo Centro Estadual de Estatistica, Pesquisa e Formagfio de Servidores Publicos do Rio de Janeiro - CEPERJ




Proressor FAETEC | - EoucacZo Eseecia - Ebucagho EspeciaL

47. A superagéo do déficit concretiza-se em experiéncias de forma-
¢a0 que visem as fungdes psiquicas superiores, que sao maxima-
mente educaveis em comparagdo com as fungdes psiquicas elemen-
tares, afetadas pelo nacleo priméario da deficiéncia. Por isso, o traba-
Ihe educativo precisa ser orientado para o dominio de atividades:

A} sistematizadas, que possibilitem a formagdo de conhecimentos
e de uma autonomia basica que possibilite a pessoa conviver
no seu grupo

B) socialmente reconhecidas no seu ambiente de convivio familiar,
escolar e social, passiveis de serem elaboradas sem ajuda

C} cufturalmente relevantes, para a elevagdo dos niveis de generalizagio
do pensamento e para a capacidade de significar o mundo

D) organizadas a partir das demandas sociais e de trabatho, para
que o individuo possa optar entre a escola ou o trabalho, se
tiver condigdes

E} reconhecidas culturalmerte em seu ambiente familiar, para a
melhoria de sua autonomia pessoal no cotidiano das relagoes
sociais e afetivas

48. “Educacéo Especial incorpora os mais do que comprovados prin-
cipios de uma forte pedagogia da qual todas as criangas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferengas humanas sdo normais e
que, a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crian-
¢a, ao invés de se adaptar a crianga as assungdes preconcebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma
pedagogia centrada na crianga é beneficial a todos 0s estudantes e,
consequeniemente, a sociedade como um todo.”

O trecho acima, retirado da Declaragdoe de Salamanca, afirma que
quando os processos educativos s80 centrados na crianga e con-
sidera mais os potenciais do que os impedimentos, eles podem,
dentre outros aspectos:

A) reduzir a taxa de repeténcia escolar, a instrucao de baixa
qualidade e a mentalidade educacional baseada na ideia de
gue um tamanhg serve para todos

B) diminuir os altos indices de rendimento escolar balizadecs por
curriculos conteudistas e sistemas de avaliagdo fechados

C) favorecer o acesso de mais alunos & escola nos anos iniciais do
ensino fundamental, permanecendo até o final do ensino médio

D) beneficiar alunos com impedimentas leves para oingresso e a
permanéncia no sistema escolar basico

E} garantir 2 escola que o aluno tenha condigbes de sequir o
curriculo e as atividades previstas para cada nivel

49. A major parte das adaptagées curriculares realizadas na esco-
la s40 consideradas menos significativas, porque constituem mo-
dificagcGes menores no curriculo regular e sao facilmente realiza-
das pelo professcr no planejamento normal das atividades docen-
tes e constituem pequenos ajustes dentro do contexto normal de
sala de aula. Essas adaptagoes sao importantes como;

A) medidas para resgatar e melhor encaminhar os processos
educacionais, quando o aluno apresenta dificuldades para
prosseguir na sua carreira académica, evitando-se seu
afastamento da escola regular .

B} estratégias pedagdgicas direcionadas para os alunos que
apresentam déficit cognitive e que precisam da simplificagao
de objetivos e conteldos para acompanharem seus pares a
cada nivel de escolaridade

C) agOes facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem para

alunos que tenham apresentado dificuldades ¢, por

consequéncia, tenham sido retidos no mesmo ano de
escolaridade, mais de uma vez

medidas preventivas que levam o aluno a aprender os

conteddos curriculares de maneira mais ajustada as suas

condigdes individuais, para prosseguir na sua carreira
académica, evitando-se seu afastamento da escola regular
estratégias que favorecem o aluno, propiciando que ele
acompanhe o processo académico, evitando sua evaséo ou
repeténcia e possibilitando que ele acompanhe seu grupo de
escolaridade até o fim da educagao bésica

[}

-~

E

—

50. Uma das questdes mafs delicadas quanto & adaptagéo
curricular realizada na escola diz respeite ao aspecto da
temporalidade. Este aspecto esta previsto tanto nas adapta¢des
ndo significativas ou de pequenc porte, quanto nas adaptagdes
significativas ou de grande porte. Para cada uma dessas instanci-
as a temporalidade é organizada a partir de agbes que podem ser
compreendidas, respectivamente, como:

A} introducdo de métodos e procedimentos complementares ef
ou alternativos de ensino e aprendizagem; eliminagao de
objetivos basicos quando extrapolam as condices do afuno
para atingi-los permanentemente

B) alteracdo no tempo previsto para a realizagio de atividades ou
contetrdos e do pericdo para alcangar determinados objetivos;
prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno
na mesma série ou ciclo

C) organizagao significativamente diferenciada da sala de aula
para atender as necessidades especificas do aluno; introdugéo
de métodos e procedimentos complementares e/ou alternativos
de ensino e aprendizagem

D) prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno
na mesma série ou ciclo; alteragio no tempo previsto para a
realizagéo de atividades ou contetidos e do periodo para
alcangar determinados objetivos

E} alteragio do nivel de abstragao de uma atividade, oferecendo
recursos de apoio, sejam visuais, auditivas, graficos, materiais
manipulativos; eliminagdo de objetivos bésicos quando
extrapolam as condigdes do aluno para atingi-los

51. No contexto do trabatho, o processo e significado do trabalhar
e/ou estar desempregado para a pessoa com necessidades edu-
cacionais especiais em relag&o aquela que nao apresenta nenhum
tipo de comprometimento ocorre de maneira;

A) diferente, pois as pessoas com necessidades educacionais
especiais tém impossibiiidades diante de uma agéo laborativa

B) idéntica, porém esse processo e significado acabam sendo
maodificados a partir do confronto com a realidade do mercado
de trabalho

C) equilibrada, pois até que se prove sua inaptidao para a atividade
de trabalho a ser realizada ela n&o é considerada deficiente

D) desigual, pois sempre serd preciso cuidados e condigbes
especiais para que o trabalho seja desenvolvido pela pessoa
que tem uma deficiéncia

E) semelhante, contudo, a pessoa com necessidades especiais
precisa romper com o mito social que a vé como alguém
improdutivo e com o mito familiar, que a vé como dependente
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52. Aconquista de um emprego promove sentimentos de valorizagao
social. Nesse contexto, vale considerar a ordem na qual algumas
paiavras aparecem diante do encadeamento logico dos discursos
cficiais, revelados em pesquisas, sobre o sentido do trabalho: sus-
tento que garante a independéncia financeira e a aulonomia. Conty-
do, para as pessoas com necessidades educacionais especiais essa
ordem € inversa: a autonomia vem antes do susfento, ou antes da
independéncia financeira. Essa constatagao pode ser explicada, pro-
vavelmente, pelo fato de a pessoa com necessidades especiais:

A) depender dos outros e néo ter nogao das tarefas do mundo do
trabalho, preferindo ter uma autonomia pessoai a ter uma
independéncia financeira, j4 que possivelmente nao sabera
administrar seus ganhos

B) ndo poder competir nas mesmas condi¢ées das demais
pessocas que concorrem & vaga do trabalho almejado,
preferinde conquistar algo mais préximo do seu dia a dia, na
sua familia, como a autonomia

C) depender dos outros, muito mais do que as outras pessoas; as
pessoas que apresentam necessidades especificas atribuem
maior valor & autonomia, ja que depender de oulras pessoas
significa muito mais do que a dependéncia financeira

D) ter condigbes restritas de envolvimento com a atividade do
trabalho e precisar demonstrar que € tao competente quanto
seus colegas de servigo, preferindo, primeiro, ter uma autonomia
mais elaborada para depois prover formas de seu sustento

E} depender da aceitagéo dos outros e do oferecimento de vagas
que consideremn suas necessidades especificas, preferindo,
entdo, garantir sua autonomia em outros espag¢os mais faceis,
mesmo que isso nao lhe dé possibilidade de sustento

§3. No Brasil, durante o Império, teve inicio o atendimento a pes-
soas com necessidades educacionais especiais. Dentre as insti-
tuicbes criadas nesse periodo do século XIX, pode-se destacar:

A) aAssociagéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC)

B) o Instituto Pestalozzi e o Instituto dos Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos (INES)

C) o Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos (INES), e a Associagio de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE}

D) oImperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC), e o Instituto dos Surdos-Mudos, atual instituto
Nacioral da Educagao dos Surdos (INES)

E) olImperialInstituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC), e o Instituto Pestalozzi

54. A escolarizagio e a expansdo do atendimento educacional ofe-
recido &s pessoas com necessidades educacionais especiais, no
contexto brasileiro, na década de 70, ocormreu a partir da criagdo:

A) de escolas especiais no sistema piblico brasileiro

B) do Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP)

C) da Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
D) da Federagéo Nacional da Sociedade Pestalozzi (FENASP)
E) de modalidades de atendimento educacional escolar

55. No que se refere a formagao de professores, a Politica Nacio-
nal de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagio inclusiva
tem como objetivo:

A} a formagao de professores para o atendimento educacional
especializado, & 0s demnais profissionais da educacio paraainclusio

B) aformagéo continuada para professores que atuam com alunos
com necessidades educacionais especiais em classes especiais

C) aformagéo de professores em pés-graduacao fato-sensu para
atuarem com alunos com necessidades educacionais especiais

D) aformagao inicial em Educagio Especial para os professores que
trabalham com alunos com necessidades educacionais especiais

E} aformacdo de professores especialistas, a partir do nivel médio,
para o atendimento educacional especializado

56. De acordo com os Parametros Cuniculares Nacionais — adapla-
¢Oes cumiculares: estratégias de ensino para a educagdo do aluno
com necessidades educacionais especials, ao reconhecer a diver-
sidade existente na populagdo escolar e a necessidade de respei-
tar e atender a essa diversidade, o curriculo é compreendido como:

A} uma relagéo de critérios e estratégias a serem desenvolvidas
na escola, para todos os alunos igualmente, de forma a garantir
sua aprendizagem seriada

B) uma ferramenta comum no ambiente escolar, que considera o
processo de ensino-aprendizagem a partir de uma base de
desenvolvimento igual para todos

C) uma ferramenta basica da escolarizacdo que admite decisfes
que propiciem adequar a agdo educativa escolar as maneiras
peculiares de os alunos aprenderem

D) uminstrumento que organiza os contetidos e objetivos a serem
alcangados por cada ano de escolaridade independentemente
das demandas dos alunos

E} um instrumento pedagdgico para o acompanhamento e a

~ avaliagao dos alunos que nao acompanham o ritmo da escola
regular

57. Pressupor a efetivagéo do ideario tedrico-metodologico da es-
cola inclusiva requer que também se pense na superagao dos obs-
taculos e limitagdes que o sistema regular de ensino apresenta.
Dentre as metas a serem alcangadas na concretizagéo do sistema
educacional que inciua a todos, impdem-se como principa:

A) aadaptacéo das atividades em sala de aula para os alunos que
apresentarem maior grau de dificuldade no processo escolar

B) a organizagdo de avaliagbes semestrais, individualizadas e
especiais para 0s alunos que nac conseguem realizar
atividades como os demais

C) a sele¢do dos gestores, principalmente dos orientadores e
coordenadores pedagégicos, que lidam diretamente com os
casos de fracasso escolar

D) asituagéo dos recursos humanos, especificamente a formagao
e a capacitacao docente, para transformar a préatica educativa

E) areorganizagéo da equipe pedagdgica da escola, com a figura
do psicopedagogo para lidar com os alunos com dificuldades
especificas na esceola

58. O éxito da inclusdo escolar depende, dentre outros fatores, da
eficiéncia no atendimento a diversidade da populagao estudantil.
No que se refere & avaliagdo, os Pardmetros Curricutares Nacio-
nais - adaptagdes curriculares: estratégias de ensino para a edu-
cagdo do aluno com necessidades educacionais especiais, indi-
cam como medida:

A} observar e avaliar os alunos & medida que avangam nos anocs de
escolarkladee de acordo com suas dificuldades de aprendizagem

B) avaliar os educandos numa abordagem processual e
emancipadora, em fungéo do seu progresso e do que podera
vir a conquistar

C) ponderar os processos apresentados pelos alunos a partir de
desempenhos medianos obtidos em testes e provas periddicas

D) considerar, durante o anc escolar, a participagéo e a
socializagao dos alunos com deficiéneia comao meta primordial
nesse contexto

E} analisar os educandos num contexto que prevé niveis dentro
de cada anc de escolaridade e, se necessdrio, oferecer provas
e testes com menor grau de dificuldade
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59. “"A maioria dos sistemas educacionais ainda baseia-se na con-
cepgdo médico-psicopedagogica quanto a identificagaoe e ao aten-
dimento de alunos com necessidades especiais.” Esse trecho re-
tirado de um documento nacional para orientar diretrizes diante
da pratica escolar in¢lusiva, indica que a escola ainda:

A) precisa manter essa perspectiva para melhor atender as
especiﬁcidades. dos alunos com necessidades educacionais
especiais

B) focaliza a deficiéncia como condigdo individual e, por isso,
acaba por dar maior importdncia a fatores clinicos do que a
fatores sociais

C) prioriza os fatores externos que compdem as formas de
intera¢ao do aluno com deficiéncia, em detrimento dos fatores
internos

) apresenta um olhar sobre a deficiéncia respaldado em aspectos
emocianais, em virtude da aparéncia dessas pessoas

E) deve investir na organizagdo dos laudos médicos e
psicopedagdgicos por serem instrumentos narteadores da
atuaco escolar

60. Aiguns curriculos, devido a expressividade das especificidades
do aluno e, portanto, das adaptagtes efetuadas, podem ser vistos
como curriculos especiais. Tais programas, comumente, envol-
vem atividades relacionadas ao desenvolvimento de habilidades
bésicas, & consciéncia de si, aos cuidados pessoais e de vida
didria, ao treinamento multissensorial, ao exercicio da indepen-
déncia e ao relacionamento interpessoal, dentre outras habilida-
des adaptativas. Esses curricutos sdo conhecidos como:

A} ambientais e funcionais

B) ecoldgicos e metodoldgicos
C) operacionais e habituais

D) tradicionais e funcionais

&) funcionais e ecoldgicos
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