SECRETARIA DE
CIENCIA E TECNOLOGEA

Rio de Janeiro FAETEC

FUNDACKO DE APOIC A ESCOLA TECNICA DO ESTADO DG RIO DE JANERO

CoNcurso PuUBLICO
PROFESSOR INSTITUTO SUPERIOR

EDucAcAO

Duracgao: 3 horas e 30 minutos

™

Leia atentamente as instrugSes abaixo.
01- Vocé recebeu do fiscal o seguinte material;

a) Este Cadermo, com 60 (sessenta) questdes da Prova Objetiva, sem repeticio ou falha, assim distribuidas:

( Portugués | Conhecimentos Pedagégicos | Conhecimentos Especificos }
| otat0 11225 262 60 ]

b) Um Cartéo de Respostas destinado as respostas das questdes objetivas formuladas nas provas.

02- Verifique se este material esta em ordem e se 0 seu nome e nimero de inscrigio conferem com os que aparecem no Cartio de
Respostas. Caso conirério, notifique imediatamente o fiscal.

03- Apas a conferéncia, o candidato devera assinar no espaco proprio do Cartio de Respostas, com caneta esferogréfica de tinta
na cor azul ou prefa.

04- No Cartio de Respostas, a marcago da alternativa correta deve ser feita cobrindo a letra e preenchendo todo o espago interno
do quadrado, com caneta esferografica de tinta na cor azul ou preta, de forma continua e densa.

Exemplo: | A B . D E

05- Para cada uma das questoes objetivas, sao apresentadas 5 (cinco) altlernativas classificadas com as letras (A,B,C,DeE), mas sd
uma responde adequadamente & questéo proposta. Vocé sé deve assinaiar uma alternativa. A marcacdo em mais de uma alter-
nativa anuia a questio, mesmo que uma das respostas esteja correta.

06- Serd eliminado do Concurso Pilblico o candidato que:

a} Utilizar, durante a realizacéo das provas, telefone celular, bip, walkman, receptor/fransmissor, gravador, agendatelefénica, notebook,
calculadora, palmtop, relogio digital com receptor ou qualquer outro meio de comunicagao.

b} Augentar-se da sala, a qualquer tempo, portando o Cartdo de Respostas.

Observagées: Por motivo de seguranga, o candidato sé poderd retirar-se da sala apés 1 (uma) hora a partir do inicio da prova.
O candidato que aptar por se retirar sem levar seu Cademo de Questées nédo poderd copiar sua marcag¢éo de

respostas, em qualquer hipétese ou meio. O descumprimento dessa determinagao sera registrado em ata,
acarretando a eliminagédo do candidato.

Somente decorridas 2 horas @ 30 minutos de prova, o candidato poderd retirar-se levando o seu Caderno de Questoes.

07- Reserve os 30 (trinta) minutos finais para marcar seu Cartio de Respostas. Os rascunhos e as marcagoes assinaladas no
Caderno de Questdes nio serdo levados em conta.
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ProFESSOR INsTTUTG SureRioR - EDucacio

Leia o texto a sequir e responda as questdes de nimero 01 a10.
A ESCOLHA DE LUTAS E ALIANGAS

Alguns temas de pesquisa sao facilmente reconhecidos como
dignos da atenc&o das ciéncias sociais: 0 comércio internacional,
a violéncia, as desigualdades sociais & econdmicas, a educagao
ou a sadde. Outros exigem explicagGes mais elaboradas sobre
para que servem, devido a distAncia que parecem guardar dos
problemas urgentes que cobram explicagdes e solugbes. Neste
quadro, onde s situa a dadiva? Para que serve estudar as frocas
de presentes?

O estudo das formas da troca atravessa toda a historia da an-
tropoiogia. Tanta aten¢do pede parecer despropaositada - afinal,
trocar presentes & uma pratica diluida em nosso cotidianoc, que
merece em geral pouca reflexao até mesmo por parte de quem os
da ou recebe. Por que entao os antropdlogos dao tanta atengéo a
dadiva? O que fazemos efetivamente quando damos ou néo da-
mos, quando recebemos ou recusamos um presente?

O antropblogo Claude Lévi-Strauss propds uma resposta ana-
lisando de maneira minimalista uma cena do cotidiano das aldei-
as francesas. L4, em restaurantes populares a mesa é posta com
uma pegquena garrafa de vinho junto a cada lugar. Todas as garra-
fas tém o mesmo vinho na mesma quantidade. Manda a etiqueta
que cada fregués, ao se instalar em seu lugar, sirva a seu compa-
nheiro de mesa de sua propria garrafa; este retribui com igual quan-
tidade de seu prdprio vinho. Ora, se o vinho é o mesmo e a quan-
tidade também, por que entao cada um nac bebe de sua garrafa?
0 gue o sujeito esta fazendo ao oferecer seu vinho ao outro, ao
invés de bebé-lo ele proprio?

Nesta “troca’, aparentemente ninguém ganhou ou perdeu. Mas
isso s6 é verdade do ponto de vista estritamente material da quan-
tidade de vinho trocada. Porque, ao optar por dar seu vinho para
receber em troca o vinho do outro, 0s sujeitos entraram em rela-
¢do. Sairam de um estado de indiferenga para um estado de ali-
anga, estabelecendo um vinculo social.

O que ocorreria, contudo, se alguém recusasse o vinho que
ihe é oferecido, ou, pior ainda, aceitasse e ndo retribuisse? Os
dois sairiam entdo de um estado de indiferenca para um estado
de hostilidade: se alguém me oferece algo e aceito, concordo im-
plicitamente em retribuir, ou seja, aceito me tornar seu parceiro.

Quando alguém me oferece algo e recuso, nao recusei ape-
nas o objeto: rejeitei um convite & parceria. E se eu ndo aceito ser
parceiro de quem me escolhe, isso & uma declaragio de hostilida-
de. Ao sair do estado de indiferenga (um estado puramente “mitico”
em que 0 outro — ou seja, o social — n3o existiria), ha apenas duas
opgdes: como dizem Mauss e Lévi-Strauss, cada qual a seu modo,
56 nos resta escelher entre a festa e a guerra. Aquele com quem
nao troco € aquele contra quem luto.

E por isso que os antropdlogos dao tanta atengdo ac estudo
da dadiva: porque a troca é o fundamento da vida social, em seu
sentido Ultimo de relagdo com o outro. E sdo os rumos desta rela-
¢ao, os fatores que os determinam, as consequéncias que geram,
que fazem a riqueza do estudo da dadiva: por que escolhemos

trocar com uns e lutar com outros?
{Maria Claudia Coslho, Jomnal O Globo, 11 de novembro de 2010)

01. Segundo o texto, a dadiva pode ser considerada:

A) tema obviamente concernente a antropologia e a todas as
ciéncias sociais

B) tema desprovide de explicagao acerca do interesse que
desperta nos antropélogos

C) tema que constitui o proprio fundamento da vida em sociedade

D) em processo recente de estudo na historia da antropologia

E) um tipo de problema urgente, que reclama resolugdo iminente

02. No 3° paragrafo, a resposta do antropdlogo Lévi-Strauss cons-
titui argumento classificado como:

A) de autoridade

B) por ilustragdo

C) baseado no consenso

D) baseado em prova concreta
E) baseado no raciocinio légico

03. Leia as oragdes a seguir.

O estudo das formas de troca atravessa toda a historia da
antropologia.

As formas de troca sdo mitiplas e interessantes.

Juntando-se as duas oragdes acima num so periodo, respeitando-
Se a correcao gramatical, a coesao e coeréncia textuais, resulta;

A) As formas de troca em que o estudo atravessa toda a histéria
da antropologia sao mditiplas e interessantes.

B) As formas de troca com que o estudo atravessa toda a histéria
da antropologia sdo multiplas e interessantes.

C) Asformas de troca das quais 0 estudo atravessa toda a histéria
da antropologia sdo multiplas e interessantes.

D) As formas de troca cujo o estudo atravessa toda a histéria da
antropologia sdc multiplas e interessantes.

E) As formas de troca cujo estudo atravessa toda a histéria da
antropologia sdo maltiplas e interessantes.

04. Quanto aos aspectos refativos aos vocabulos empregados no
texto, é correto afirmar que:

A) Faltou 0 emprego da conjungao e, obrigatdria, na enunciagéo
dos elementos que se seguem a palavra “econdmicas” (1. 3}

B) Aomissao da palavra “fatores” depois de “Outros” no segmento
“Outros exigem explicagdo...” I 4) compromete a clareza do
trecho em que se insere.

C) O pronome demonstrativo “Neste” /1. 6) deveria ser substituido
por “Nesse”, pois se trata de emprego de pronome por coesio
catafarica.

) No segmento “junto a cada lugar...” (I /9 a preposicdo em
destaque poderia ser substituida pela preposigao em, sem
prejuizo seméntico ou gramatical.

E) Aexpressao “aoinvés de’ (1. 25/26) poderia ser adequadamente
substituida por “em vez de”, sem prejuizo semantico ou
gramatical.

05. O uso das aspas em “troca” (/. 27) e “mitica” 1. 4/) ocorreu por:

A) tratar-se de transcrigdo

B) ressaltar 0 emprego de neoclogismos

C) configurar o recurso da ironia

D) indicar que o0 emprego do termo n&o é muito apropriado
E) realcar incorrecdo vocabular

06. Quanto ao empreqo dos sinais de pontuacgao, a afirmativa cor-
reta é:

A) Faltour uma virgula depois da expressio "Manda a etiqueta”
[ 20).

B) Os dois pontos foram corretamente empregados em “...o objeto;
rejeitei um convite...” (1. 39), porgue introduzem uma explicacao.

C} O ponto e virgula poderia ser adequadamente substituido por
uma virgula no treche “...garrafa; este retribui...” (1. 22).

D) Deveria ter sido empregada uma virgula depois da expressao
“néo troco” (1 43).

E) O uso do ponto é incorreto no trecho “...0 outro. E séo os
rumos...” (I. 48), pois ndo se deve usar ponto antes da conjungao
€.
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07. Dentre as expressdes sublinhadas nos segmentos abaixo,
aquela que nao tem valor adjetivo é:

A) “Alguns temas..” (1 1)

B) “Tanta atengdo..." (I /()

C) “...prética diluida...” (1. 11)

D)y “...seu préprio vinho..." (1. 23)
E) “...Ihe é oferecido...” 71 34)

08. No segmento “Aquele com quem n30 troco é aquele contra
quem luto” (7. 44/45), substituindo-se os verbos trocar e lutar, res-
pectivamente, por preferir e desavir-se, obtém-se:

A} Aquele a quem nao prefiro ¢ aquele com quem me desavenho,

B) Aquele de guem nao prefiro é aquele para quem me desavenho.

C) Aquele por quem nao prefiro é aquele contra quem me
desavenho.

D) Aquele do qual ndo prefiro & aquele para quem me desavenho.

E) Aquele ao qual nao prefiro € aquele de quem me desavenho.

09. A estrutura classificada como apositiva, dentre as apresenta-
das abaixo, é:

A) “._Neste guadrg, onde se situa a dadiva?" (1. 6/7)

B) “O antropélogo Claude Lévi-Strauss...” . 16)

C) “...em retribuir, ou seja, aceito...” (1. 37)

D) “...dizem Mauss e Lévi-Strauss...” (I 43)

E) “...determinam, as consequéncias que geram, que..." (1. 49/30)

10. Ha o emprego de expressao expletiva ou de realce no segmento:
A) “..afinal, trocar presentes & uma pratica...” (7. J/11)

B) “La, em restaurantes populares a mesa & posta...” (1. /8§)

C) “Mas isso s6 é verdade...” 1. 27/28)

D) “E por isso que 08 antrop6logos...” (1. 46)

E) “E s@o os rumos desta relagio, os fatores...” 1 48/49)

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

11. Como afirma o filésofo Luckesi, (1994), “se ndo escolhermos

qual é a nossa filosofia de vida, qual é o sentido que vamos dar 4

nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos dara, nos im-

pora a sua filosofia. Quem n3o pensa é pensado por outros!” Na

historia da humanidade, muitos foram os pensadores e pesquisa-

dores que procuraram dar uma definigao, um conceito claro para

a Filosofia. Sdo tantas as interpretagbes que ha um emaranhado

de conceitos a respeito. Entretanto, uma afirmagao é comum em

todas as interpretagdes: todo ser humano tem uma forma de com-

preender o mundo e a sua realidade préxima. Sob esse ponto de

vista, pode-se afimnar que a filesofia &:

A) somente a interpretagio do que ja foi vivido

B) o pensamento que se manifesta apenas como condicionado
pelo momento histdrico

C) uma interpretagdo do mundo e uma forga de agéo

D) algo muito dificil, uma atividade intelectual de cientistas o
filosofos profissionais

E) uma ciéncia de contemplagio passiva do homem

12. Segundo Vygotsky (2008), os processos de desenvoivimento
nao coincidem com 0s processos de aprendizado. Para ele, apren-
dizado néo & desenvolvimento embora um aprendizado adequa-
damente organizado resulte em desenvolvimento mental e ponha
em movimenio varios processos de desenvolvimento. Essa hipd-
tese pressupde que o aprendizado seja convertido em desenvol-
vimento. Em sua hipdtese, Vygotsky:

A) desconsidera os estagios do desenvolvimento de Jean Piaget

B} abandona os processos interos capazes de operar quando a
crianga interage com outras pessoas

C) estabelece a unidade, mas néo a identidade entre o processo
de aprendizagem e o desenvolvimento interno

D) enfatiza que, no momento em que um aluno domina um
conteldo, seus processos de desenvoivimento estao completos

E) acredita que pelo uso de testes pode-se determinar o nivel de
desenvolvimento mental no quai o processo educacional deve
se basear e nao ultrapassar

13. ALei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9394/
96}, em seu Art.29, define que a educagéo é de triplice natureza: o
pleno desenvolvimento do educando; o preparo para o exercicio
da cidadania; a qualificagéo para o trabalho. Isso significa que a
educacio € um processo intencicnal e deve contribuir para o de-
senvolvimento psicoldgico, social, intelectual e politico do aluno,
possibilitando que o educando se realize, mais tarde, como cida-
dao na sociedade em que vive. A finalidade da educacéo brasilei-
ra que a LDB propde para o educando é:

A) uma formagdo humana ainda que, por meio do trabatho, o
cidad&o ndo contribua para a transformagdo social, econdmica
e politica

B) valores pedagdgicos descontextualizados da pratica social e
da vida real

C) um curricuio cuja inspiragao sédo apenas os conteldos
tradicionais trabalhados na escola

D} aresponsabilidade da familia no que diz respeito a educagio,
ao Estado ¢ & dimensao tecnolbgica do processo ensino-
aprendizagem

E) desenvolvimento harmonioso e progressivo, ser titular de
direitos e deveres definidos a partir de uma condigéo universal,
ser estimulado pelo conjunto dos agentes da sala de aula a
inserir o aprendizado nas formas de produtividade

14. De acordo com Gadotti (1999), ao falar dos maiores educado-
res do mundo, € impossivel ndc mencionar Paulo Freire, cuja
obra marcou, profundamente, o pensamento pedagogico do sé-
culo XX. Disse Paulo Freire, em 1974: “Para que uma educacio
seja vélida, toda acdo educativa devera necessariamente ser pre-
cedida de uma reflexdo sobre o homem, e uma analise profunda
do meio da vida concreta dagquele que se quer educar, melhor
dizendo, daquele que se quer ajudar a se educar. Sem essa refle-
%30, arriscamos a adotar métodos educativos e agir de tal modo
que o educando ficaria reduzido & condigao de objeto. Sem a ana-
lise do meio cultural e concreto, corremos o risco de realizar uma
educagdo pré-fabricada e castradora”. Para termos uma escola
que realize seu frabatho com base numa concepgéo funcional da
educacéo e do ensino, é preciso que:

A) os adolescentes se comportem bem, cbedecendo as normas
escoiares

B) ocurriculo privilegie o aspecto cientifico das matérias, afastando
o trabalho de seu contexdo natural

C) a avaliagéo trate mais da sobrecarga da memdria do que do
desenvolvimento da inteligéncia

D) o trabalho e as matérias escolares sejam apresentados como
instrumentos de agio social

E) o professor seja encarregado de formar a inteligéncia e
transmitir muitos conhecimentos ao aluno
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15. Em Moreira {Org) 1999, abordando a questio das recentes ex-

periéncias de inovagdo educativa no Brasil, encontra-se a observa-

¢do de que as politicas inovadoras em vigor em nossa educacéo

basica se apoiam no tripé; novos pardmetros curriculares, novo sis-

tema nacional de avaliacic do que foi aprendido pelo alunc e da

capacitacao dos professores. Essa, no entanto, € uma concepgac

de educacéo que ja & dominante na nossa tradicao pedagdgica e

até faz parte da cultura social, e sobre a qual pode-se afirmar que:

A) E possivel operar profundas transformagdes na escola basica
apenas com base em novas propostas curriculares,

B) As profundas e inovadoras transformagdes na escola decorrem
de referenciais projetados para efa.

C) A func¢do prioritaria da escola se reduz a transmitir contetidos
e avaliar s alunos.

D) Aeducacao requer redefinigao dos critérios de selecio dos conteudos
e desenvolvimento da consciéncia critica dos professores,

E} A pratica educativa é consequéncia dos embates entre os que
decidem no governo, os que pensam na academia e 0s gue
fazem a educacgao.

16. O curriculo se tece em cada escola com a participagao de
todos os seus componentes, que trazem a sua cultura, a memaria
de suas experiéncias em outras escolas e nos demais espagos do
seu cotidiano: familia, comunidade, igreja, trabalho e outros. E
nessa grande rede gue se define “para onde devemos ir”, o qué e
como fazer, com a contribuigdo do cofidiano da escola e a histéria
pessoal e social de cada ator do processo. De acordo com a con-
cepcao de Nilda Alves (2004), avalie as afirmativas abaixo:

I- E preciso pensar numa inversao pedagégica dando énfase as
contribuigdes do viver humano real, com os saberes, sentimentos
e interesses trazidos pelo cofidiano de professores e alunos.

Il- O cotidianc escolar € um espago/tempo que permite a criagéo
de possibilidades, a busca de alternativas, a memoria de
propostas vividas e refeitas.

llI- H& modos de fazer e de criar conhecimentos diferentes daqueles
aprendidos na escola: na modernidade, na ciéncia, na tecnologia.

IV- Os conhecimentos sao criados ndo sé pelos caminhos
consagrados, e precisam ser discutidos constantemente, no
cotidiano da escola.

V- Qs Unicos conhecimentos importantes e formativos estao
verdadeiramente presentes nas disciplinas curriculares de cada
série.

As afirmativas corretas sao:

Ay I=l=It=1V
B) [=Il=iV-V
Q) h=ll-lV=-V
D) I=1l-lV-V
E) I—ll—1ll=V

17. O Decreto 5154, de 23 de julho de 2004, regulamenta o § 2° do
art. 36 e os aris. 39a 41 da Lei n?9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. O art.3°
do referido decreto diz que: “Os cursos e programas de formagio
inicial e continuada de trabathadores, referidos no inciso | do art. 19,
incluidos a capacitagéo, o aperfeicoamento, a especializacao e a atu-
alizagao, em todos os niveis de escolaridade, poderao ser ofertados
segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvolvimenio de
aptidGes para a vida produtiva e social.” Entende-se como #tinerdrio
formativo o conjunto de etapas que compdem a organizagio da edu-
cagao profissional em uma determinada area, com o objetivo de:

A) facilitar o processo de avaliagdo do aluno

B) possibilitar o aproveitamento continuo e articulado dos estudos

C) antecipar o término dos cursos para o rapido ingresso no
mercado de trabalho

D) preparar o aluno para o vestibular

E) estimular a permanéncia do jovem na escola técnica até o final
do curso

18. A pratica pedagogica exige do professor o dominio das carac-
teristicas nas diversas etapas do desenvolvimento do ser huma-
no. As diferentes etapas demandam diferentes &nfases no curri-
culo, como ¢ aspecto psicomctor, psicoldgico, histérico, lbgico, e
outros, e, inclusive, possibilitam a compreensao do comportamento
do aluno adutto diante de determinadas situagbes. O conhecimento
dessas etapas exige uma acao intencional do professor a fim de
desafiar, contagiar e provocar o interesse e o desejo de aprender
do educando, e ajuda-lo na elaboragdo do conhecimento. O papel
do professor deixa de ser o de transmissor de informagdes e de-
tentor do saber. Analise algumas agoes educativas do professor:

|- provocador da abertura para a aprendizagem

Il- apresentador de meios que direcionem a aprendizagem

}l- motivador do aluno através do uso da nota

V- avaliador da caminhada do aluno na relagado com o
conhecimento

V- problematizador das situacdes

Sao caracteristicas do educador que tem clareza quanto a
intencionalidade de sua pratica pedagdgica as afirmativas:

A [=li=1ll-1V
B) I-It=1ll-V
Q) N=l—-1V=-V
D) I-1ll-1V-V
E) I=l1=IV-V

19. A avaliagao, como parte integrante e intrinseca do processo
educacional e da pratica pedagogica, deve ser utilizada pelo pro-
fessor como:

A) um conjunto de atuagdes que tem a fungdo de alimentar,
sustentar e orientar a acao da escola

B) os elementos que subsidiam a reflexao continua sobre a pratica
e a criacdo de novos instrumentos de trabalho

C) um instrumento para o aluno tomar consciéncia de suas
dificuldades e erros

D)} o momento que permite & escola definir prioridades e localizar
as agdes educacionais que demandam maior apoio

E) omomenio em que a comunidade interfere no processo ensino-
aprendizagem a fim de modifica-io

20. Os Parametros Curriculares Nacionais v.1 enfatizam, em sua

introduc&o, que os referenciais de qualidade desejados para a edu-

cagao brasileira podem ser utilizados em diferentes agbes educaci-

onais, entre elas na formagao de professores. No capitulo sobre

Crientagdes Didéaticas, faz diferentes consideragdes sobre o traba-

lho em sala de aula, evidenciando que 0 ensino nao pede ter um

padrio unico de intervengdo, idéntico para todos o0s alunos. O con-

texto da sala de aula e a dindmica dos acontecimentos sao varia-

veis que interferem na pratica do professor e alteram o planejamen-

to previsto e o desenrolar das atividades. Essas consideragdes evi-

denciam que a pratica pedagogica & permeada de questdes:

A) relativas a dificuldade de contar com o apoio institucional no
cotidiano

B) que extrapolam as fronteiras de um tema ou area de
conhecimentos

C) que implicam um processo avaliativo em que a nota & o unico
canal de comunicagao da avaliagdo ao aluno

D) que justificam altos indices de repeténcia

E) que demonsiram que a reprovagao € problema do aluno e nao
do sisterna educacional
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21. “Uma proposta pedagégica é construida no caminho, no caminhar,
Toda proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada,
Toda proposta contém uma aposta” Kramer (1999). A elaboracdo da
proposta politico-pedagogica da escola nasce de uma reafidade, ¢
expressao de um projeto maior, politico e cuttural, e precisa ser
construida com a participagéo dos professores; dos profissionais téc-
nicos e administrativos néo docentes, dos alunos — criangas, jovens ou
aduttos, das famikias e da sociedade em geral. A proposta pedagdgica
deve apostar na seriedade e na qualidade do processo ensino-apren-
dizagem e nas mudangas sociais que possa provocar. No entanto,
para que isso se tome realidade, & preciso assegurar a existéncia de
algumas condicbes. Analise as condigbes apresentadas abaixo.
I- o estimulo a conquista da autonomia e da cooperatividade
l- o respeito ao educando nas suas particularidades ¢ diferencas
lHl- a priorizagdo de fatores sociais e culturais, relevantes no
processo educativo
IV- 0 conceito de que uma proposta melhor é analogo a uma
proposta nova
V- o acesso permanente dos professores ao conhecimento
produzido na &rea de educagao

As afirmativas que indicam essas condicdes sao:

A) I=ll—H-V
B) i—1l-1ll-IV
Q) I-l-IV~V
D) H=li—IV-V
E) I~Il=iV-V

22. O sentido e o valor da educagio tém sido pensados e questiona-

dos nos ultimos séculos, a luz das contribuighes da Filosofia e da

Sociologia. “Que sentido pode ser dado 4 educagdo, como um todo,

dentro da sociedade?” conforme indaga Luckesi (1994). Ao longo da

pratica educacional, trés fortes tendéncias filoséfico-politicas procu-

raram responder a essa pergurita, de acordo com sua compreensao

da educacéio e do seu direcionamento: tendéncia redentora, tendén-

cia reprodutivista e tendéncia transformadora. A aternativa que con-

térn concepedes e caracteristicas da tendéncia reprodutivista é:

A} positivismo, redencgéo e transformacao

B) integragao do individuo & sociedade, teoria nac critica da
educagao e teorias antiautoritdrias

C) comportamentalismo, a escola como aparelho ideclégico do
estado e tecnicismo

D) criticidade, percepg¢do da educagdo dentro de seus
condicionantes, mediagao

E) agéo pedagdgica otimista, reprodutora da sociedade, meio de
transformacao

23. ALDB 9394/96 propde a insergéo da transdisciplinaridade nos no-
vos curriculos, sugerida no momento em que se admite uma parte
diversificada para completar a base nacional curricuiar comum. A edu-
cagao do século XX ndo pode mesmo se fechar aum Gnico pardmetro
curricular. Estamos na era da informagéo, da comunicacéo rapida, da
conversa “a0 vivo' na intemet. A possibilidade de o aluno construir o
seu préprio conhecimento, unindo o saber formal da escola ao saber
global, exige arenovagéo e a flexibilidade dos contetdos. Na pratica, a
inchusao digital, ao contrario de enterrar os conceitos e os conhecimen-
tos do passado, os valoriza sobremaneira, instigando o aluno a procu-
rar saber mais. Cabe a0 professor ulilizar esse recurso de forma efici-
ente. Sobre a inchuséo digital no curiculo, analise os aspectos abaixo:
I-  oferece modos de aprender em qualquer lugar e tempo

ll- estimula o aluno a se tornar criador de contetdo

lil- permite o acesso a uma imensa quantidade de contetido

IV- aumenta a dicotomia entre sala de aula e mundo

V- aumenta a interagéo professar/faluno

Dentre as possibilidades oferecidas pelo uso do computador no
cotidiano da sala de aula, estao:

24. O Estatuto da Crianga e do Adolescents/ECA, Lei Federal n®

8069/90, estabeleceu alterages relevantes na visao e na politica

de atendimento e recuperagao das criangas e dos adolescentes

brasileiros. Questao j& presente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educacéo Nacional, as criancas brasileiras, sem distingao de raca,

classe social, ou qualguer forma de discriminagao, passaram de

objeto a «sujeitos de direitos», ¢ que significou uma enorme mu-

danca, especialmente no que tange aqueles que necessitam de

medidas de prote¢ao governamental. Considerados pelo ECA em

sua «peculiar condicio de pessoas em desenvolvimento» e a quem

se deve assegurar «prioridade absoluta» na formulagao de politi-

cas publicas, ¢ estatuto ndo preconiza;

A} a priorizagac das medidas socioeducativas

B) a prioridade do direito & convivéncia familiar e comunitéria

C) a municipalizagao do atendimento

D) aintegragéo e a articulagao das agdes governamentais e nao
governamentais na politica de atendimento

E) a destinagdo privilegiada de recursos nas dotagoes
orcamentarias das diversas instancias politico-administrativas
do Pais

25. Segundo Vasconcellos, quando o educador realiza um pro-
cesso de educagao dialética em sua turma, tem oportunidade de
estabelecer a contradigéo entre o conteido e os dados que apre-
senta, e o conhscimento parcial e limitado que o aluno traz a res-
peito do assunto. Essa contradigao enriquece o processo, ajuda a
acelerar a construcdo do conhecimento e possibilita a superagao
do estagio de conhecimento em que estd o aluno. Na metodologia
dialética, ao contrario da metodologia expositiva, observa-se que:

A) os problemas sao resolvidos depois da exposicdo

B) a exposicio dos conteddos vem em primeiro lugar

C) aresolugio dos problemas é feita de forma mecanica

D) asinformacdes trazidas pelo educando se revelam na avaliagio
E) a probiematizagac vem em primeiro lugar

A) I=ll=l=1v

B) ll—lll—IV-V

C) I-H=-H-V

D) t-l-IV=-V

E) t—N-IV=-V
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26. As chamadas pedagogias liberais, apesar de suas
especificidades, partem de uma mesma compreenséo acerca do
papel social da educacdo. Analise aigumas fungdes sociais de-
sempenhadas pela educagao apresentadas abaixo.

{-  contribuir para a superagéao da dominagao

iI- ampliar os espagos de luta hegeménica

li- redimir a sociedade

iV- reproduzir os condicionantes econdmicos, sociais e politicos

De acordo com Luckesi (1994), é(sdo) fungio{des) social(is)
desempenhada(s) pela educagio:

A} somente a de nimero i
B) somente a de nimero I
C) somente a de ndmero Il
D} somente a de nimero IV
E) as de nimero |, I, il e IV

27. Sequndo Luckesi (1994), em relagdo &s tendéncias pedagégi-
cas na prética escolar, genericamente, pode-se afirmar que a pers-
pectiva redentora se traduz pelas pedagogias liberais, e a pers-
pectiva transformadora, pelas pedagogias progressistas. O autor
aponta que tanto as tendéncias quanto suas manifestacdes nao
s&o puras nem mutuamente exclusivas. Considere as classifica-
gOes da pedagogia apresentadas abaixo.

I- pedagogia liberal. tradicional, renovada progressivista,
renovada ndo-diretiva e tecnicista

Il- pedagogia progressista: libertadora, libertaria e critico-social
dos contetdos

lll- pedagogia liberal: tradicional, tecnicista e critico-social dos contetidas

V- pedagogia progressista: libertadora, libertéria, renovada
progressivista e renovada néo diretiva

Segundo o autor classifica, estao corretos os itens:

A) somente ¢ de ndmerg |

B} somente o de ndmero Il

C) somente os de numero 1 e Il
D} somente os de nimero lll e IV
E) os denamerot, I, llle IV

28, Segundo Coménio, educador do século XVl e autor da Didatica
Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos, “.... sob o
sol ndo ha nenhum oulro caminho mais eficaz para corrigir as
corrupgoes humanas do que a reta educagdo da juventude®. Na
classificagao elaborada por Luckesi (1994), a compreenséo da re-
lacdo entre educacgao e sociedade expressa nessa frase de Coménio
corresponde a seguinte tendéncia filoséfico-politica da educagao:

A) transformadora
B) reprodutora
C) progressista
D) redentora

E} reprodutivista

29. Segundo Luckesi (1994), a questac da valor que a educacdo tem
na e para a sociedade tem sido historicamente respondida de trés
formas diferentes, que configuram as seguintes tendéncias filoséfi-
co-politicas; a redentora, a reprodutora e a transformadora. Atendén-
cia transformadora reconhece os condicionantes histérico-sociais da
educagao. Considere, abaixo, algumas fungdes da educagao.

- promover a igualdade social e econdmica

lI- mediar um projeto de democratizagéo social

ill- consolidar as relagbes sociais de produgao capitalistas
IV- aprofundar a atual divisao social do trabalho

De acordo com o autor, cabe a educagao a(s) funcao(des):

A) somente a de nimero |
B) somente a de numero Il
C) somente a de nimero |l
D) somente a de nimero IV
E) denamero i, l, Hie IV

30. Althusser (s/d), de acordo com Luckesi (1994), vé a educagiio como
reprodutora da sociedade e faz um estudo sobre o papel da escola como
um dos aparelhos ideologicos do Estado {AIE), como uma das instanci-
as da sociedade que veicula a sua ideclogia dominante, para reproduzi-
la. Afirma ainda que “uma formagc@o social ndo reproduz as condigdes
de produgdo ao mesmo tempo em que produz...” Essa prética escolar
que pemassa da infancia a maturidade, deixa uma marca indelével na
personalidade de cada um, reproduzindo a forga de trabalho, sequndo
Luckesi (1994). Trazendo mais uma vez Althusser (s/d), Luckesi (1994,
p. 47) assinala que: “Cada massa que fica pelo caminho esta pratica-
mente recheada de ideologia que convém ao papel que ela deve de-
sempenhar na sociedade de classes...”. Esse(s) papel{éis) é(sdo) de:

A} explorado, apenas

B) agente da exploragéo, apenas

C) agente de repressao, apenas

D) profissionais da ideologia, apenas

E} explorado, agente da exploragdo, agente de repressao e
profissionais da ideologia

31. Atendéncia pedagégica que sustenta a ideia de que a escola
tem por fungao preparar os individuos para o desempenho de pa-
péis sociais, de acordo com as aptiddes individuais, é:

A) liberal

B) humanista

C) critica

D) transformadora
E) progressista

32. “Acentua-se nesta tendéncia o papel da escola na formacgo de atitu-
des, razdo pela qual deve estar mais preocupada com os problemas
psicoldgicos do que com os pedagdgicos ou sociais.” (Luckesi, 1984, p.
58). Essa forma de compreender o processo ensino-aprendizagem é
propria da seguinte tendéncia liberal do pensamento pedagégico:

A} tradicional

B} renovada progressivista

C) renovada nao diretiva

D) tecnicista

E) liberal, em todas as suas tendéncias

33. “... espera que a escola exerca uma transformagao na perso-
nalidade dos alunos...” (Luckesi, 1994, p. 67). Essa forma de com-
preender o processo ensino-aprendizagem & propria da seguinte
tendéncia progressista do pensamento pedagégico:

A) progressista libertadora

B) progressista libertaria

C) progressista critico-social dos conteldos
D) liberal tradicional

E) liberal renovada progressista

34. Luckesi (1994) sistematiza principios pedagdqgicos e elementos para

uma diddtica e aborda os movimentos fundamertais do processo dida-

tico e como eles podem efetivar a mediagac entre a teoria e a pratica.

Analise os principios pedagdgicos apresentados abaixo;

I- o papel da escola

Il- aeducagao nao & neutra

II}- a escola como insténcia mediadora da elevagdo cultural dos
educandos

V- a relagéo professor-aluno como meio necessario da elevagio
cultural do educando

V- continuidade e ruptura como elementos essenciais do processo
de elevacac cultural do educando

VI- independéncia e reciprocidade

Estac em consenéancia com o pensamento do autor os principios
de numero:

A) lell, apenas

B) Il e IH, apenas
C) Il e IV, apenas
D) Ve VI, apenas
E) ILILHELIV, VeV
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35. Luckesi (1994} classifica as tendéncias pedagégicas como li-
berais e progressistas. Relacione algumas dessas tendéncias,
listadas na coluna da esquerda, com as suas definicbes/caracte-
risticas, apresentadas na coluna da direita:

{- Pedagogia ( ) Destina-se & equalizagao social,
Tradicional através de individuos preparados em
condicbes iguais. Os alunos entrariam
lI- Pedagogia da na escola em condigoes diferenciadas
Escola Nova de conhecimentos e aprendizagens,
porém deveriam sair em condigdes
ill- Pedagogia aproximadamente equalizadas.
Tecnicista ( )} Emnome deuma “equalizag¢do social”,
trabalha com as diferengas individuais.
IV- Pedagogia Os alunos entram na escala em
Libertaria condigbes diversificadas de
aprendizagens e desta mesma forma
V- Pedagogia saem dela.

Critico-Social { ) Forma as criangas e os jovens para a
dos Conteudos autogestao individuat e coletiva; para
tanto, importa uma permanente
aprendizagem da supressédo da
autoridade, seja no grupo seja na
sociedade.

Forma profissionais para atender as
caréncias de mao de obra para o
processo de industrializagao
multinacional e nacional através da
aquisicdo de conhecimentos e
habilidades restritos a essa
necessidade especifica.

Tem por objetivo contribuir, através da
educag¢do, para a formagdo da
cidadania, ou seja, garantir a todos os
educandos condigbes de criticidade, o
que significa conhecimentc e
comprometimento politico.

—
LS

—
St

A sequéncia correta é:

A) IV=I—H—ll=V
B) l=ll=I=IV-V
C) 1-I=IV-ll-V
D} M=l =IV=1-V
B) M=IV-1-11-V

36. Os elementos para uma didética apontados pelo autor sdo:

A) planejamento e executao da agao planejada

B) planejamento e avaliagdo da agdo executada

C) planejamento e replanejamento da agéo executada

D) planejamento, execucdo da agdo planejada e avaliagio da agdo
executada

E) planejamento, avalia¢io da agio executada e transformagao
da educacao

37. Na 12 Repdiblica (1889-1930), varias reformas educacionais
foram impiementadas, sem &xito, para a solugio dos problemas
educacionais. Elas ndo passaram de tentativas frustradas e, mes-
mo quando aplicadas, representavam o pensamento isolado e
desordenado dos comandos politicos, o que estava muito longe
de poder comparar-se a uma politica nacional de educacéo
{(ROMANELLI, 2001).

De acordo com a autora, dentre as reformas educacionais
impiementadas na Primeira Republica, néo se inclui a reforma/lei:
A) Benjamim Constant

B) Lei Orgdnica Rivadavia

C} Carlos Maximiliano

D} Rocha Vaz

E) Francisco Campos

38. Analise as tabelas abaixo.

TaBeLA 1; EVOLUGAO DO CRESCIMENTO POPULACIONAL E
ESCOLARIZAGAC NO BRASIL, DA POPULAGAO DE 5 A 19 ANOS, DE

1920 A 1970

Ancg | Popvisdo  Maticulne  Matriculy Toial de Taa de Crascimenio Crescimento

de Frimivio nollidio  Mawiculs  Escolwizsclo  daPopulspio  de Mairiculs

05 2 19308

1920 | 1270077 1033421 109281 1142702 8.9 100 100
1940 ] 15530819 3068269 260202 332847 N4 122,26 .28
1950 { 18.826.400 4366792 477434 4924226 26,15 148,20 430,92
1960 F 25877611 TASBONR 1117427 QB4 BT 203,71 755,70
1970 | 35170640 13906484 4960775  18.896.260 5372 276,86 1.651,64

Fonte: Tabela adaptada do Quadro 3 de Romaneili (2001).

TaBeLA 2: ASPECTOS DO CRESCIMENTO DA POPWLAGAO DE 7 A 12
ANOS, NO Brasi, E A EXPANSAO DO ENSINO PRMARIO, POR REGIOES

REGIOES 1340 1950
Populagho  Frequincia & % Populacio  Frequincis %
ascola 1 ascola
Norte: 240,568 133.404 63,76 2B9.534 168.108 58,06
Nordeste 1.627.682 493.5M 3032 2063404 1012483 49,06

Leste 738.517 177470 2395 512877 368.226 40,33
Centro-Sul | 4.140.808 2281645 5751 4805637 3.560.107 74,08
Total 6.748575 3205753 4751 B.O71452 5.108.924 63.29

Fonte: Tabela adaptada do Quadro 4 de Romanelli (2001).

Agora, leia algumas conclusdes tiradas apés a andlise das tabelas.

I- Existe uma relagio entre o crescimento demogréfico, o indice
de urbanizac&o e a laxa de alfabetizagdo & escolarizagéo.

Il- Esse crescimento se deu mais acentuadamente, segundo os
dados apresentados, a contar dos anos 40.

I1l- Esse crescimente tem sido desigual para o conjunto das regides
brasileiras.

IV- A expansao da escolaridade tem sido mais acentuada do que
0 crescimento populacional.

V- Aexpansao escolar esteve, em 1960 e 1970, longe de ser suficiente
e adequada as exigéncias da demanda e do desenvolvimento.

Segundo a autora, sao corretas as conclusdes de numero:

A) somente l el
B) somentelielil
C) somente lll e IV
D) somente VeV
E) ILILILIVeV

39. Segundo Romanelii (2001), a mobiidade social favorecida com a
nova ordem politico-economica, a contar da década de 30, quebrou,
em parte, a rigidez do sistema social predominantemente dualista, onde,
de um lado, o ensino primdrio era vinculado as escolas profissionais
para os menos favorecidos e, de outre, o ensing secundario era articu-
lado a0 ensino superior para os mais favorecidos socialmente. Mais
ainda, a autora menciona dois fatores essenciais para viabilizar e ca-
racterizar um sistema educacional: um minimo de coeréncia intema
capaz de dar consisténcia l6gica ao sistema € uma certa coeréncia
externa, que vise a uma adequacio do sistema global de ensino as
exigéncias do contexto socicecondmico cultural em que esta imerso.
Desse modo, considerando o texto acima, a Unica afirmativa in-
correta é;
A) A coeréncia externa de um sistema educacional se define por sua
capacidade de responder as solicitagdes que o contexio ihe faz
B} O divorcio entre o ensino & a pesquisa no Brasil esteve, até
certo ponto, ceerente com o tipo de solicitagac que o sistema
econfmico vinha fazendo & escola
C) E de sua coeréncia interna e externa que depende o grande
rendimento de um sistema educacional
D) O antigo regime nao conseguiu manter um minimo de coeréncia
intera e externa em seu sistema educacional
E) Esse equilibrio (entre ensino profissionalizante e propedéutico)
se manteve enquanto se manteve a ordem social dualista
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40. De acordo com Freire (1996, p. 102), ensinar é uma
especificidade humana. O autor afirma que uma das qualidades
essenciais que a autoridade docente democratica deve revelar
em suas relagbes com as liberdades dos alunos é a seguranga
em si mesma. "E a seguranca que se expressa na firmeza com
que atua, com que decide, com que respeita as liberdades, com
gue discute suas proprias posigbes, com que aceita rever-se”.
Dentre as alternativas abaixo, aguela ndo contempla, em seu con-
junto, o pensamento do autor é:

A) seguranca, competéncia profissional e generosidade

B) comprometimento, liberdade e autoridade

C) tomada consciente de decisGes, saber escutar e tomar decisao
autoritariamente

D) reconhecimento de que a educagao é ideoldgica e
disponibilidade para ¢ diglogo

E) querer bem aos educandos e compreender que a educagao é
uma forma de intervengdo no mundo

41. Saviani (2000}, grosso modo, divide as teorias educacionais
em dois grupos: ndo criticas e critico-reprodutivistas. No primeiro
grupo estao as teorias que entendem ser a educagio um instru-
mento de equaliza¢ao social, e no segundo, estdo as teorias que
entendem ser a educagéo um instrumento de discriminagao soci-
al. Arelagao entre educagfio e sociedade, para o primeiro grupo,
e concebida como essencialmente harmoniosa, tendendo a
integra¢ao de seus membros, e para o segundo, a sociedade é
concebida como sendo essenciaimente marcada pela diviséo en-
tre grupos ou classes antagénicas que se relacionam na base da
forga, a qual se manifesta fundamentalmente nas condigies de
producéao da vida material.

Considere as teorias apresentadas abaixo:
I- pedagogia tradicional

Il.- pedagogia nova

lll- pedagogia tecnicista

V- pedagogia criticista

Oe acordo com Saviani, sao tearias ndo criticas as de ndmero:
A} 1eli, apenas

B) il e Ill, apenas

C) Il e IV, apenas

D) |, il e lll, apenas

E) (I, Il e |V, apenas

42, Ainda de acordo com Saviani, considere as teorias apresenta-
das abaixo.

|- Teoria da curvatura da vara

II- Teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica

{Il- Teoria da escola como Aparelho |deoldgico de Estado (AIE)
[V- Teoria da escola dualista

De acordo com a classificagdae do autor, sao teorias critico-
reprodutivistas as de nimero:

43. Segundo Candau {2001), a implantacao de atividades de carater

interdisciplinar exige uma revisao de muitas praticas comuns no mundo

universitario e essa implantagao supde uma série de condigées para

que se realize. Analise algumas condigdes apresentadas abaixo.

I- uma nova mentalidade voltada para a promogao de um saber
que visa & compreensao da realidade como totalidade

Il- um tipo de trabalho universitario que estimula a
intercomunicacido e a colaboragdo entre diferentes
departamentos, centros e setores da instituigo

ill- uma organizacéo curricular em que a estruturacio dos contetidos
se faga em forma de nlicleos tematicos ou problemas e promova
o trabalho em equipe, tanto no ensino quanto na pesquisa

IV- a construgdo de uma dindmica e de um espago interdisciplinar
que constitui uma questdo de especial importancia para os
cursos de licenciatura

Sao condi¢bes apontadas pela autora para a implantagao de uma
prética interdisciplinar somente as de nimero:

A Llell
B) Il ille Vv
C) I ielV
D) lie IV
E) liie v

44. Candau (2001} afirma que as questdes culturais e seu impacto
sobre a escolarizagdo nao tém sido incluidas de forma explicita e
sistematica nos processos de formagao docente. Mostra ainda que,
no mundo atual, a consciéncia da importancia das questdes
concernentes & cultura e as relagtes entre as diferentes culturas é
cada vez maior e que os Estudos Culturais estao preocupados em
aprofundar tedrica e praticamente as relagdes entre cultura, conhe-
cimento e poder. A autora traz Giroux (1995), que analisa diferentes
fatores que justificam a dificuldade de penetracdo da perspectiva
dos Estudos Culturais nas Faculdades de Educagao. Nesse senti-
do, o autor propde uma agenda para as Faculdades de Educacéo.

Analise, abaixo, possiveis agdes dessa agenda.

I- considerar a cultura como constructo central de nossos
curriculos e sala de aula

Il- enfatizar o estudo da linguagem e do poder

lI- colocar uma forte énfase em vincular o curriculo s experiéncias
que os/as estudantes trazem

IV- promover o estudo, a produgdo, a recepgao e o uso situado de
variados textos

V- afirmar a necessidade de analisar a histéria nao como linear,
mas como uma série de rupturas e deslocamentos

VI- ampliar a concepgéo de pedagogia

Fazem parte dessa agenda as agles apresentadas com o nimero:

A) 1, L elll, apenas

B} N, ill e IV, apenas
C} IV, Ve Vl, apenas
D) 1, lll e IV, apenas
E) LILIIL IV, VeV

45. Candau (2001) alega que diferentes areas do conhecimento,
como a antropologia, & sociologia e 2 comunicagao, vém colocan-
do novas questdes fundamentais para a compreensao dos pro-
cessos de transformagao presentes na nossa sociedade. Consi-
dere algumas questdes atuais apresentadas abaixo.

|- globalizagao

1l multiculturalisme

ill- questdes de género e de raga

IV- novas formas de comunicagao

V- manifestacdes culturais

Vi- expressdes de diferentes classes sociais

Para a compreensao dos processos de transformagio presentes

A) I, Il e IV, apenas ha sociedade brasileira atual, a autora aponta as de nimero:
B) I, li e |V, apenas A) 1 Il elll, apenas
C) 1, Nelll, apenas B) IL 1l e iV, apenas
el C) IV, VeVl apenas
D) Tell, apenas D) I, Il e IV, apenas
E) Il eV, apenas E) LILIL IV, Ve
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46. Tardif (2002) apresenta elementos para uma teoria da pratica
educaltiva, cujo o fio condutor da reflexdo e da andlise sdo os
modelos de acao presentes na pratica educativa. Segundo o au-
tor, as concepgoes da pratica da educagéc sdo a educagao consi-
derada como:

A) arte, mediagao & agdo

B} arte, técnica guiada por valores e interagao

C) agéo, técnica guiada por valores e mediagéo

D) agéo, transformacéo e interacao

E) mediag&o, transformacgéo e arte

47. A terceira concepcao relativa a prética educativa a identifica a
uma interagao.” (TARDIF, 2002, p. 165). Essa concepgéo é defen-
dida pelas seguintes teorias:

A) teoria da comunicagéo e teoria da racionalidade, apenas

B) teoria da racionalidade e simbolismo interacionista, apenas

C) simbolismo interacionista e etnometodologia, apenas

D) etnometodologia, teoria da comunicagio e teoria da
racionalidade, apenas

E) teoria da comunicagdo, teoria da racionalidade, simbolismo
interacionista e etnometodolagia

48. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Naci-
onal (LDBEN) n° 9.394/96, a Educacéao Basica compreende os
seguintes niveis educacionais:

A) Educagéo Infantll, Ensino Fundamental e Ensino Médio

B) Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagéo de Jovens e
Adultos

C) Ensino Fundamental, Ensino Supletivo e Ensino Médio

D) Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior

E) Educagao Infantil, Educacao Especial e Ensino Supletive

49. A LDB n° 9.394/96, no artigo 23, regulamenta a organizagéo
da educagao basica, de forma tal que difere bastante das legisla-
¢des anteriores e dos arranjos escolares tradicionais. A novidade,
nesta area, fica por conta da aceitagéio de formas de organizagéo
escolar com base em;

A) séries anuais

B) ciclos de aprendizagem

C) género — turmas masculinas e turmas femininas
D) faixas de idade

E) semestres letivos

§0. No Brasil, a partir dos Pardmetros Cumiculares Nacionais (PCN),
e, sobretudo, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
o Ensino Fundamental, comegou-se a discutir curriculo e
transversalidade ou o que se convencionou chamar de ‘temas
transversais”. Os PCN estdo alicergados na Constituicao Federal
de 1988 e na LDB n° 9.394/96 e, por consecutivo, comprometidos
com a cidadania defendida nessas Leis. Os ParAmetros apresen-
tam alguns principios (BRASIL, 1998), que deverao orientar a edu-
cacdo escolar no pals, dentre os quais ndo se inclui:

A) dignidade da pessoa humana

B) igualdade de direitos

C) participagao

D) corresponsabilidade pela vida social
E) democratizacao

51. Em relacao as novas tendéncias nos paradigmas de investigagao
em Educacao, apoiada nos autores Guba e Lincoln (1994), Alarcio (2001)
define paradigma como um conjunto de comvicgdes fundamentais (ou
metafisicas) que se referem a principios essenciais ou supremos. Mais
ainda, representa uma visdo de mundo que define, para aquele que a
detem, a natureza do ‘mundo’, o lugar que o individuo nele ocupa, e 0
ambito das relacbes possiveis com esse mundo e as suas partes. Os
autores identificam alguns grandes paradigmas na base de trés ques-
t0es centrais: a ontoldgica, a epistemoldgica e a metodoldgica. Alarcio
{2001) acrescenta mais duas questbes: a teleoldgica e a dialdgica. Con-
sidere 0s grupos de paradigmas apresentados abaiw.
I- tradicionalismo, renovado progressivists, renovado ndo diretiva
e tecnicismo
I'- positivismo, pés-positivismo, teoria critica e construtivismo
IH- liberalismo, progressivismo, tradicionalismo e tecnicismo

Os grandes paradigmas identificados pelos autores sdo apresen-
tados:

A) No item |, apenas

B} Noitem I, apenas

C) No item Ill, apenas

D) Nos ltens 1 e I, apenas

E) Nos ltens ! e lll, apenas

52. De acordo com Alarcdo (2001), assiste-se hoje a uma forte
inadequacdo da escola para fazer face as demandas da sociedade.
Acrescenta, ainda, que diante das rapidas convulsdes sociais, a esco-
la precisa abandonar os seus modelos mais ou menos estaticos e
posicionar-se dinamicamente. Nesse sentido, a autora define a escola
reflexiva como uma organizacao que continuadamente pensa a si pro-
pria, a sua misséo sodial e a sua organizagdo. A partir da concepgao
de escola apresentada pela autora, considere as afirmativas abaixo.
I-  Uma escola assim concebida pensa no presente para se projetar
no futuro.
Il E uma escola que se assume como instituigio educativa, que
sabe 0 que quer e para onde vai.
- E uma organizagae inflexivel, com uma estrutura
excessivamente hierarquizada.

Esta{do) comreta(s) a(s) afirmativa(s) de nimero:

A} lell, apenas
B} 1l e lll, apenas
C) 1elll, apenas
D) 1, apenas

E) Lilell

53. Santos (2001), no capitulo “Formagio do professor e a pedagogia

critica” na obra de Fazenda (2001), fraz questdes que norteiam o debate

sobre o campo de formagéio docente. A autora sinaliza que o professor

ndo pode ser visto como uma categoria abstrata ou como um agente

poderoso na manutencéo ou mudanca da realidade escolar. Afirma que

& na tenséo entre determinacbes estruturais da sociedade e exigéncias

proprias do sisterna de ensino que se concretiza a prética educacional.

Nesse sentido, a autora apresenta alguns pontos que séio importartes

para se discutir a formagdo do professor, dentre os quais, ndo se inclui;

A) a importincia de uma apropriagao critica de alguns insights
das teorias pos-estruturalistas sobre o poder, o conhecimento
e a linguagem

B} oreconhecimento da tenséo existente no interior da profissao,
relativa a profissionalizacéo e proletarizagao da categoria

C) a importancia de se trabalhar com as categorias de raga e
género para compreender a dindmica, a evolugio e as
caracteristicas da atividade docente

D) a necessidade de se discutir como se processa a formagéo
em servigo, ou seja, como o professor é formado (ou deformado)
durante o desempenho de sua atividade profissional

E) aimportincia de se compreender que a formacao do professor
somente comega na sua formacdo académica e prossegue
durante toda a sua atividade profissional
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54. Segundo Candau (2001}, a busca da construgao da qualidade
do ensino e de uma escola comprometida com a formagdo paraa
cidadania exigem, necessariamente, repensar a formagao docen-
te, tanto no que se refere a formacao inicial como a formacgéo con-
tinuada. A autora trabalha a formacgao continuada em duas pers-
pectivas: a “classica” e as tendéncias atuais.

Considere alguns locais para a realizagao da formagéo continuada.

I- universidades (cursos de diferentes niveis, de aperfeigoamento,
especializacao, pés-graduagio)

il- Secretarias de Educagao, simpdsios, congressos, efc., ou seja,
encontros orientados de alguma forma, ao desenvolvimento
procfissional

HIl- a propria escola como locus da formagéo continuada

Sob a perspectiva“classica” incluem-se os locais apontados no(s)
item(ns) de numero:

A) |, apenas

B) Il, apenas
C) I, apenas
D) 1 ell, apenas
E}y Liell

§5. Baseada nas ideias desenvolvidas por Huberman (1992) acerca
do ciclo profissional dos professores, Candau (2001) traz os dife-
rentes estégios da vida docente. Relacione esses estagios ou fa-
ses apresentados na coluna da esquerda, com as caracteristicas
que as identifica, apresentadas na coluna da direita.

I- a fase de desinvestimento( ) etapa de "sobrevivéncia e
descoberta’

momento de identificagao
profissional e seguranga
momento de questionamento, de
experimentagio, de buscas plurais
distancia afetiva e/ou de
conservantismo e lamentagbes
de recuo e interiorizagéo,
caracteristico do final da carreira

{I-a entrada nacarreira ()
- a fase da estabilizagdo { )
IV- a fase de serenidade ( )

V- a fase de diversificagao { )

profissional
A sequéncia correta é;
Ay I =ill=1-1V-V
BY H=ll~-V-IV-I
C)yVv-I1-IlI-11-1Iv
Dy I—Hl-H-IV-V
By IV=Vv-=I-1l-1

56. As novas tecnologias da informagéo e da comunicagao (TIC)
tém viabilizado a introdugaoc de uma série de novas possibilidades
no campo da educacao, trazendo a possibilidade de incorporagao
da midia eletrdnica nos ambientes de aprendizagem. A internet
ganha cada vez mais importancia no cendrio educativo, ocupando
um espago fundamental no acesso a informagao.

Algumas propostas educativas veiculadas nessa midia, entretanto,
tém sido alvo de muitas criticas. Procuram transmitir informagdes
precisas, objetivas e rapidas e buscam modelar respostas apropri-
adas aos objetivos instrucionais. Sac sistemas instrucionais nos
quais as condigdes que asseguram a transmisséo das informagdes
sao controladas e nao ha previsao de interagac com o professor. E
possivel afirmar que propostas desse tipo tém caracteristicas pré-
prias da seguinte tendéncia do pensamento pedagogico:

A) progressivista

57. Tardif (2002) define pedagogia a partir de uma reflex&o de um
material de pesquisa como um “conjunto de meios empregados
pelo professor para atingir seus objetivos no &mbito das interagfes
educativas com os alunos. Noutras palavras, do ponto de vista da
andlise do trabalho, a pedagogia & a “tecnologia” utilizada pelos
professores em relagéo ao seu objeto de trabalho (os alunos), no
processo de trabalhe cotidiang, para obter um resultado (a socia-
lizacio e a instrugdo).” (TARDIF, 2002, p. 117). Essa definicio diz
o0 seguinte: aquilo que se costuma chamar de “pedagogia”, na
perspectiva da analise do trabalho docente, é a "tecnclogia” utili-
zada pelos professores. Segqundo o autor, ensinar & utilizar, forgo-
samente, uma certa tecnologia, no sentido fato do termo e que o
ensino é uma atividade humana, um trabalho interativo, ou seja,
um trabatho baseado em interagoes enire pessoas. Nesse cena-
rio, 0 aulor especifica um certo ndmero de consequéncias impor-
tantes da definicao acima proposta, dentre as quais nao se inclui:

A) o carater incontornavel da pedagogia

B) pedagogia e técnicas materiais

C) pedagogia e disciplina ministrada

D) pedagogia, ensino e arte

E) pedagogia e a nao racionalizagio do trabalho

58. Segundo Tardif (2002), existem instrumentos conceituais e
metodolégicos bem elaborados que possibilitam analisar o traba-
Iho de um modo geral e o trabalho docente em particular. No Bra-
sil, sobretudo a partir dos anos de 1990, a pesquisa educacional
passou & vislumbrar, na sala de aula, um espago rico em possibi-
lidades de investigagao. O autor traz, ainda, que, na esfera do
trabalho humano, um objeto é sempre considerado por intermeédio
de uma tecnologia, no sentido late, a qual se assenta sobre um
repentério de saberes possuidos pelos trabalhadores. Ele pontua
dois elementos do processo de trabalho: as tecnologias e os sa-
beres docentes.

Veja o quadro a seguir.

Tetnologias do trahalho no setor da
industria. com objetos materiais

Tecnologias do trabalho na
escola, com seras humanos

Repertorio de conhecimentes

Baseadss nas rciéncias natwrais e Baseadas nas ciéncias humanas e nas
aplicadas. ciénias da educaran.

Natureza dos conhecimentos  Saberes farmalizados. Saberes nao-formais.

Natureza do objgto técnico Apicam-se a causalidades, a Aplicam-se a relagies sockis @ a
eqularidades funcionais, a classe de  individualidades.
obietos, a séries.

Exemptos de objetos

Metais, informagdes, fluidos, ete.

A omem na sala de aula, a
‘mobvagde’  des  almes, a
aprendizagem dos saberes escolares,
a socializache, el

Nalureza das tecnologias

Apresentam-se como um dispositvo
material que gera efeltos materiis.

Tecnoiogias requememente invisiveis,
simbilicas, Engdisticas que geram
Crencas e priticas.

Catrole do objeto

Possibiftam um afo gau de

Possibfitam  um  baixoe grau  de

determinagn do abjeta. determinacao do objeto.
Exempios de técicas Cortar, selecionar, reunir, efc. L isonjear, ameacar, entusiasmar, eic.

Fonie: Quadro adaptado do Quadra 2 (p. 135) de Tardif, 2002,

O quadro mostra diferengas importantes entre as tecnologias da
interagdo humana e as tecnologias industriais. Segundo o autor,
pode-se identificar grandes tecnologias da interagao. Leia os itens
abaixo.

I- coer¢ao

II- autoridade

Ill- persuasao

IV- autoritarismo

As tecnologias da interagdo apontadas peio autor sao as que
correspondem aos itens:
A) lell, apenas

B) 1elil, apenas
C) Il e lll, apenas

manista
B) huma D) I, 1l e I, apenas
C) tradicional €) Il Ill e IV, apenas
D) tecnicista s )
E) libertaria
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59. Analise a tabela abaixo.
EvOLUGAO DAS TAXAS DE URBANIZAGAO POR REGIOES, NO BRASIL, ENTRE

1940 £ 1970.

Ao | Basi Regides Gevecondaicas Fagioes daLei 112)

Non Norers Codo Suiem  SWl Swdesmvoias Deserbida S0P

Oesit

90 | e 24 a4 Fa] B4 a7 ki A5 M1
90| %2 HE %4 M4 &5 @S 85 5 26
0|42 ¥I M2 B0 =3 WE 55 Us &8
o] %0 &7 un HH % 5% B . .

Fonte: Tabela adaptada do Quadro 7 de Romanelli (2001).
Considerando a tabela acima, a afirmativa corretz é:

A) Houve intenso crescimento populacional nas ditimas décadas,
e esse crescimento foi seguido de uma cancentragéo
populacional nas zonas urbanas e, ao mesmo tempo, mais em
determinadas regides, o que acentuou bastante as
desigualdades regionais quanto 3 distribuigao demografica.

B) Houve intenso crescimento populacional nas Gltimas décadas,
e o crescimento populacionai foi menor na regido Sudeste.

C} O crescimento populacional foi menor na regido Sudeste, e
esse crescimento foi seguido de uma concentragéo
populacional nas zonas urbanas e, 20 mesmo tempo, mais em
determinadas regides, o que acentuou bastante as
desigualdades regionais.

D) Houve intenso crescimento populacional nas Gitimas décadas,
esse crescimento foi seguido de uma concentragio
populacional nas zonas rurais e, a0 mesmo tempo, mais em
determinadas regides, o que acentuou bastante as
desigualdades regionais, quanto a distribuicao demografica.

E) Houve uma diminuigdo do crescimento populacional nas ultimas
décadas, e o crescimento populacional foi maior na regido
Sudeste.

60. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo “o conjunto de
definigbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedi-
mentos na Educagdo Basica, expressas pela Camara de Educa-
¢ao Basica do Conselho Nacional de Educagéo, que orientardo as
escolas brasileiras do sistema de ensino na organizagéo, no de-
senvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas”

{Parecer CEB n® 4/98 / BRASIL, 1998). Nessa perspectiva, para

orientar as préticas educacionais em nosso pais, respeitando as

variedades curriculares j& existentes em Estados e Municipios, a

Camara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo

estabelece Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, A

diretriz incorreta é:

A} as escolas deverdo estabelecer, como norteadores de suas
agbes pedagdgicas: a) os principios da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito aoc bem
comum; b} os principios estéticos dos direitos e deveres da
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; ¢) os principios éticos da sensibilidade, da
criatividade e da diversidade de manifestagtes artisticas e
culturais

B) ao definir suas propostas pedagogicas, as escolas deverao
explicitar o reconhecimento da identidade pessoal de aiunos,
professores e outros profissionais e a identidade de cada
unidade escolar e de seus respectivos sistemas de ensino

C) em todas as escolas, devera ser garantida a igualdade de

acesso dos alunos a uma Base Nacional Comum, de maneira

a legitimar a unidade e a qualidade da agao pedagégica na

diversidade nacional; a Base Nacional Comum e sua Parte

Diversificada deverdo integrar-se em torno do paradigma

curricular, que visa a estabelecer a relacic entre a Educagéo

Fundamental com: a) a Vida Cidada, através da articulagéo

entre varios dos seus aspectos; e, com b) as Areas de

Conhecimento

as escolas utilizar&o a Pante Diversificada de suas propostas

curriculares para enriquecer e complementar a Base Nacional

Comum, propiciando, de maneira especifica, a introdugéc de

projetos e atividades do interesse de suas comunidades (arts.

12 e 13 da LDB)

E) as Escolas devem, através de suas propostas pedagdgicas e
de seus regimentos, em clima de cooperagao, proporcionar
condigbes de funcionamento das estratégias educacionais, do
espaco fisico, do horario e do calendario escolar, que
possibilitem a adogao, a execugéo, a avaiiagao e o
aperfeigcoamento das demais Diretrizes, conforme o exposto
nalDBarts. 12a 13

D

—
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