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01- Vocé recebeu do fiscal o seguinte material:

a} Este Cademo, com 60 (sessenta) questdes da Prova Objetiva, sem repeticio ou falha, assim distribuidas:

( Portugués | Conhecimentos Pedagdgicos | Conhecimentos Especificosw
| o1a10 11225 262 60 )

b} Um Cartio de Respostas destinado &s respostas das questdes objetivas formuladas nas provas.

| 02- Verifique se este material est4 em ordem e se 0 seu nome e nimero de inscrigéo conferem com os que aparecem no Cartdo de
Respostas. Caso contrario, notifique imediatamente o fiscal,

03- Apés a conferéncia, o candidato deverd assinar no espago préptio do Cartdo de Respostas, com caneta esferografica de tinta
na cor azul ou preta.

04- No Cartido de Respostas, a marcagéio da alternativa correta deve ser feita cobrindo a letra e preenchendo todo o espago interno
do quadrado, com caneta esferografica de tinta na cor azul ou preta, de forma continua e densa.

Exemnplo: | A B . D E

05- Para cada uma das questdes objetivas, sao apresentadas 5 (cinco) alternativas classificadas com as letras (A, B, C, D ¢ E), mas s6
uma responde adequadamente a questao proposta. Vocé s6 deve assinalar uma alternativa. A marcagdo em mais de uma alter-
nativa anula a questao, mesmo que uma das respostas esteja coreta.

08- Sera eliminado do Concurso Pdblico o candidato que:

a) Utilizar, durante a realizag&o das provas, telefone celular, bip, walkman, receptorAransmissor, gravador, agenda telefonica, notebook
calculadora, paimtop, relégio digital com receptor ou qualquer outro meio de comunicagéo.

r

b} Ausentar-se da sala, a qualquer tempo, portando o Cartio de Respostas.

Observagdes: Por motivo de seguranca, o candidato s6 podera retirar-se da sala apés 1 (uma) hora a partir do inicio da prova.

O candidato que optar por se retirar sem levar seu Cademo de Questdes ndo poderd copiar sua marcacéo de

respostas, em qualquer hipétese ou meio. O descumprimento dessa determinagéo serd registrado em ata,
acarrelando a eliminagao do candidato.

Somente decorridas 2 horas @ 30 minutos de prova, a candidate poderd retirar-se fevando o sey Cademo de Questoes.

07- Reserve os 30 {trinta) minutos finais para marcar seu Cartao de Respostas. Os rascunhos ¢ as marcagdes assinaladas no
Caderno de Questdes ndo serdo levados em conta.

4 )

FUNDA(LD
"; GOVERNO DD . CEPER .
Rio de Janeiro www.ceperj.rj.gov.br

SECRETARIA DE

T eAos € cesrho Fundaci Centro Esedea! o Etatisics,Pesquisas e rio20| 6 concurso@fesp.rj.gov br
Farmagée de Servidores Publicos do Rio de aneiro .




v

i

=3

15

o,

iy

23

30

3

W

40

4

[

39

60

OrienTanoR EpucACIONAL

Leia o texto a sequir e responda as questbes de ntumero 01 & 10.
A REDE € 0S SEUS PERIGOS

“lUm dia, todos os jovens vao poder mudar de nome automati-
camente ao chegar a idade adulta, para fugir das besteiras juve-
nis armazenadas nas paginas de redes sociais dos amigos”. Ja
se disse muita bobagem sobre os perigos da internet, mas a frase
de Eric Schmidt, diretor-executivo da Google, tornou-se um clas-
sico instantaneo - e foi lembrada mais uma vez durante o semina-
rio “Criangas na internet: desafios e oportunidades na sociedade
da informacao”. A internet & perigosa, mas nem tanto, e —além de
discutir politicas governamentais e sociais - o semindrio deixou
claro que nada ¢ tdo importante para garantir a seguranga das
criangas quanto a atengao dos pais. Em suma: até nisso a internet
€ um reflexo do mundo ¢4 fora.

Aeducacao dos pais a respeito da rede e a educagao dos filhos
através dos pais s@o as molas mestras para um ambiente mais
seguro. Carlos Gregdrio, do Instituto de Investigacién para La
Justicia, da Argentina, fez uma ¢tima analogia trazendo paraa mesa
de debates uma simples sacola de plastico, daguelas que se usam
nos hotéis para a roupa suja. Nos anos 60, quando os sacos plésti-
cos substituiram os de papel, inlmeras criangas morreram por
coloca-los na cabega e se asfixiarem. £ por isso que, até hoje, tan-
tos sacos plasticos ainda trazem a adverténcia de que nao séo brin-
quedos, embora a cultura popular ja tenha assimilado completa-
mente a ligdo. Nao existem mais estatisticas a respeito de criangas
acidentaimente sufocadas por sacos plasticos: eis o poder da edu-
cacao. Ainda assim, muitos deles, como o0s das lavanderias de ho-
tel e os de embalagem de eletrodomésticos, trazem pequeninos
furos — para permitir a passagem do ar. Moral da histéria? Educa-
¢ao e realmente essencial, mas também é importante que a indus-
tria faga a sua parte. Nao precisa ser nada radical, mas pequenas
mudancas ajudam, aos poucos, a aperfeigoar o processo.

Exemplo? Aferramenta Safe Search, do Google. Trata-se de um
filiro que bloqueia paginas que contenham conteddo sexual explicito,
e que 05 pais podem escolher na opgao “Preferéncias”, do Google, O
Safe Search pode ser trancado por senha, de modo a ndo poder ser
desativado por outros usudrios da mesma méaquina. Com um detalhe
bem pensado: quando ele esta ativo, ha bolas coloridas no alto da
pagina, de modo que, mesmo othando de longe, os pais podem ver
se 0s seus filhos estdo fazendo uma pesquisa segura.

Como todos 0s mecanismos de prote¢do existentes — e o pro-
prio conceito geral de protecdo as criangas na rede —, este resol-
ve parte das ameacas de uma exposicao a temas de cunho sexu-
al; mas h& outros perigos dos quais nem nos damos conta: a
overdose de mensagens comerciais oferecida a criangada onling,
Quase todo alimento infantil tem um site com jogos, brincadeiras,
atragdes. Resultado: as criangas, que nio sabem diferenciar pro-
paganda de conteldo, ficam expostas durante horas a aparente-
mente inocentes andncios de sucrilhos, bebidas achocolatadas,
biscoitos, salgadinhos - tudo porcaria. Depois a gente estranha a
epidemia de obesidade infantil...

O consumismo desenfreado também foi apontado no semindrio.
Novamente, a questdo é a quantidade de publicidade dirigida a cri-
ancas e jovens na internet, e a atragio que a criangada sente pelos
anincios. Mas atribuiu-se uma parcela da culpa as geragdes anterio-
res, que nao souberam (ou n&o puderam) preservar s espagos fra-
dicionalmente reservados a garotada, como as ruas e pragas, que
deixaram de ser dreas seguras. Aideia de lazer da familia contempo-
rénea € ir passear no shopping, templo maximo do consumismo. A
“mensagem” desse tipo de programa é clara; diversdo é consumo.

Sera que é isso mesmo que a gente quer que as nossas crian-
¢as aprendam?
{Cora Radnai, Jornal O Gicbo, 20 de novembro de 2010, com adaplag@es)

01. De acordo com o texto, a responsabilidade pela educacao das
crian¢as na rede & atribuicdo:

A) darede, do governo e dos pais

B) da industria, do governo e da midia

C) dos pais, da rede, da industria e dos meios publicitarios
D) da midia, das redes, dos pais e do governo

E} dos pais, dos meios publicitarios e do governo

02. A contribuigao da indUstria para a educagao das criangas na
interniet, segundo o texto, pode ser feita de modo:

A) eventual
B) temporario
C) paulatino
D) imediato
E) diuturno

03. A afirmativa que estd de acordo com as ideias expostas no
texto é:

A} Os pais prescindem da educagao na rede.

B) Ainternetapresenta desafios, mas ha ferramentas para atenuar
05 perigos a que as criangas se expdem.

C) Os perigos da internet advém da auséncia do poder publico,
gue nao cria espagos de lazer para as criangas.

D) Os mecanismos de protegdo sao totalmente indcuos quanto &
defesa das criangas contra os perigos da rede.

E) Como a internet & um ambiente perigoso, os pais preferem
levar os filhos para passear no shopping.

04. Observa-se 0 uso de expressao antitética no segmento:

A} “..tornou-se um classico instantaneo...” (1. 5/6)

B) “Ainternet é perigosa...” (1. 8

C) “...até nisso a internet é um reflexo... (7. 1i/12)

D) “...molas mestras para um ambiente mais seguro...” {I. /4/13)
E) °.de que ndo sao brinquedos...” (I 21/22)

05. Apresenta expressao expletiva ou de realce o segmento:

A) “..sdo as molas mestras para um ambiente mais seguro.”
(1. 14/15)

B) “E por isso que, até hoje, tantos sacos..." (1. 20/21)

C) “...eis o poder da educacéo.” (I 24/25)

D) “..mas também & importante que a industria..." (1. 28/29)

E) "Novamente, a questio é a quantidade...” (7. 51)

06. Apresenta pleonasmo 0 segmento:

A) “.todos os jovens vio poder..." (1 1)

B) “..até nisso a internet &€ um reflexo...” (1. 11/12)
C) “...contenham contetdo sexual explicito...” (1. 32
D) “Educagéo é realmente essencial...”" (1. 27/28)

E} "...pode ser trancado por senha...” (1. 34)

07. A virgula ndo poderia ser retirada sem alteragio semantico-
sintatica no trecho:

A) "Um dia, todos o jovens..." {I. 1)

B) "Ainda assim, muitos deles...” (. 25)

C) “...a idade adulta, para fugir.." (I 2)

D) “..as criangas, que ndo sabem..." (I 43)
E) “Novamente, a questéo...” /1. 51}

08. No segmento *...mesmo olhando de longe, os pais podem ver.."
(1. 37}, o termo em destaque pode ser substituido, sem prejuizo
semantico-sintatico, por:

A) porguante

B) entretanto

C) conquanto

D) no entanto

E) portanto
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09. Representa sujeito oracional o segmento:

A} *...que nada é tao importante...” (1. /()

B) “E porisso que, até hoje, tantos sacos...” (1. 20/21)
C) “...de que ndo séo brinquedos...” (1. 2//22)

D} “...que a indistria faga a sua parte.” {I. 28/29)

E) “..que contenham contelido sexual explicito...” (1. 32)

10. “N&o existem mais estatisticas a respeito de criangas...”
(l. 23). Pode-se substituir, neste caso, o verbo existir pelo verbo
haver. Ao efetuar a substituigdo, apresenta-se incorreta quanto &
concordancia a frase:

A} Nao deve haver mais estatisticas a respeito de criangas...
B} Nao pode haver mais estatisticas a respeito de criangas...
C) Nao ha de haver mais estatisticas a respeito de criangas...
D) Nao ha mais estatisticas a respeito de criangas...

E} Nac tém de haver mais estatisticas a respeito de criangas...

11. Atualmente, muitos profissionais e pensadores da educagéo
brasileira tém fefto avaliagbes criticas quanto a adogio de exames
nacionais para aferir os conhecimentos adquiridos por criangas,
adolescentes e jovens no processo educativo. As criticas, em ge-
ral, pdem em evidéncia a complexidade da construgdo de um ins-
trumento Onico de avalia¢do, capaz de aferir corretamente o de-
sempenho dos alunos em um pais como o Brasil, de proporgdes
continentais e com uma variedade sociocultural expressiva. Essas
criticas, entretanto, ndo invalidam a possibilidade de que uma am-
pla avaliagéo institucional contribua para o aperfeigoamento do pro-
cesso avaliativo no pais, na medida em gue seu foco principal este-
ja explicitado na construgaoc das provas. O foco norteador da avali-
acao escolar brasileira de acordo com a legislagao deve ser:

A) a valorizagéo de técnicas e instrumentos diversificados

B) os percentuais de aprovagio/reprovacgéo dos alunos

C) o estudo dos contetdos tradicionais presentes no curriculo
D) aformagéo de cidadaos mais criticos e ativos socialmente

E) aavaliagio daaprendizagem a favor do processo de seletividade

12. De acordo com Luckesi, a pedagogia progressista tem se
manifestado em trés tendéncias, uma delas a fendéncia critico-
social dos contetdos. Ela acentua a primazia dos conteldos no
confronto com as realidades sociais. Essa tendéncia propde, ain-
da, a valorizagdo da agao pedagdgica inserida na pratica social
concreta, entendendo a escola como mediagdo entre o individual
& 0 social. Analise as proposigdes abaixo, considerando atendén-
cia critico-social dos conteddos.

|- articulagdo entre a transmissao dos contetidos e a assimilagdo
ativa por parte do aluno concreto

ll- articulagdo resultando no saber criticamente reelaborado

Hll- a a¢do pedagdgica relaciona a experiéncia vivida pelo aluno
com os contetidos propostos pelo professor

IV- apropriagac dos conteldos basicos que tenham ressonéncia
na vida dos alunos

V- anéo diretividade como forma de orientagao do frabalho do aluno

As proposigoes que se referem a tendéncia critico-social dos con-
tetidos séo, apenas, as de niimero:

13. Sulamita de J. Do Vale (16 anos - 8 série/2003) assim escre-
veu: “No ano de 2002 minhavida ndo andava muito bem, eu esta-
va péssima em Matematica ... Chegamos em 2003 e troquei de
professora, passel raspando para a 82 série, mas passei. Agora
estou bem melhor em Matematica. A professora é demais. Por in-
crivel que pareca estou gostando de Matematica, estou me esfor-
gando. Aprendendo fudo que ndo conseguia e ndo me interessa-
va... Quando vocd aprende algo, que acha bastante dificil, vocé tem
0 prazer de superar o problema e faz com gosto o seu dever’. O
texto da adolescente aponta uma questao presente nas escolas: a
diversidade da pratica pedagogica. Segundo Nilda Alves (2004), “a
pratica pedagdgica de cada professor é Unica e intransferivel e ndo
se tece, apenas, pela acumulagéo de cursos e treinamentos. E por
meio de um processo permanente de reflexdo critica sobre suas
praticas que o professor pode recriar sua identidade profissional.”

0O texto real e a andlise pedagdgica a respeito demonstram que o
curso de formagéo do professor, além dos saberes especificos,
precisa fortalecer:

A) os contetidos do curso de graduagao

B) oensino de como se tornar mais competente

C) a aplicagao da pedagogia interativa e dialégica

D) aindicagdo das formas de trabalhar a serem adotadas em cada
momento

E} os instrumentos de avaliagéo dos alunos com problema

14. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional {Lei 9394/96),
nos Arts. 35 e 36, dispde sobre as finalidades e as diretrizes do Ensi-
no Médio. Etapa final da educagao basica, o Ensing Médio deve con-
solidar e aprofundar o que foi aprendido pelo aluno no Ensino Funda-
mental, numa escola ativa, estimuladora, atualizada tecnologicamente,
e adequada as necessidades biossocioafetivas e culturais da faixa
etaria a que atende. Dentre as finalidades da escola de Ensino Médio
brasileiro, preconizadas na | DB, pode-se destacar:

A) a aprendizagem e o pleno dominio da leitura, da escrita e do
caleulo

B) a formagao de mao de obra para o mercado de trabalho

C) o aprimoramento do educando como pessoa ética, com
autonomia intelectual e pensamento critico

D) apreparacao dos alunos para o vestibular ao final dessa etapa
da educacio basica

E) aeducagio numa perspectiva de treinamento e memorizagio

15. Na aprendizagem escolar, ha sempre a possibilidade de ocorrer
0 erro nas atividades de avaliagfio do aluno. Nas avaliagdes, o pro-
fessor parte de um padrdo do conhecimento, das habilidades ou dos
habitos a serem aprendidos pela turma. Quando um alung, em uma
prova ou em uma pratica, manifesta nao ter adquirido determinado
conhecimento ou habilidade e obtém um resuitado que ndo condiz
com o padrao existente, o professor indica que ele errou. Quando o
insucesso acontece, & importante perceber que o caminho tomado
néo foi suficiente para a aquisi¢ao do conhecimento. No entanto, esse
insucesso nao deve ser razdo para castigos, discriminagdes ou de-
sanimo, e sim ser encarado como um trampolim para um novo salto,
mais seguro e consciente. Na andlise da pratica escolar face ao erro
do aluno, Luckesi (2008) observa que o erro pode ser utilizado como
fonte de crescimento desde que o professor:

A) use como castigo apenas a obrigagdo de refazer toda a
atividade realizada

B) verifique a origem e a constituigdo do erro, para reorientar o
aluno

A T=ll=ll—IV C) permita que o erro seja fonte de culpa, pois isso provoca
B) == V=V mudanga no comportamento do educando

C) ===V D) perceba que 0 aluno nac atende &s expectativas da proposta
D) I=th=IV=V pedagdgica da escola

E) I-ll-IV-V E) utilize a nota para despertar maicr responsabilidade no aluno
GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - Fundagio de Apoio 4 Escola Técnica - FAETEG 3
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16. Segundo Toscano {2008), desde o século passado, tem havido
um grande esforgo no sentido de se adaptar os sistemas escolares
as novas exigéncias da sociedade capitalista, porém as mudangas
no campo da educacgao nao se esgotam no plano da filosofia e das
técnicas pedagdgicas, atingindo o plano social e o politico. Diante
desse grande desafio, passou-se a discutir o papel e a fungéo do
Estado em relagdo a educacao, o que levou ao surgimento de duas
teorias propondo-se a responder a essa questio: a teoria
funcionalista e a teoria do materialismo histérico. Analise, a sequir,
algumas possiveis caracteristicas da teoria funcionalista.

I- considera a educagdo um processo social basico

Il- da énfase ac papel da educagio na mobilidade social

lII- prepara as novas geracdes para o desempenho de fungées
essenciais a sua sobrevivéncia

IV- considera que a escola deve treinar os futuros dirigentes de
uma sociedade democratica e progressista

V- oferece um sistema educacional em que a classe dominante
tem o0 manopdlio das decisdes

As caracteristicas que se referem a teoria funcionalista sao ape-
nas as de nimero:

A I—ll=1i =1V
B) 1-ll- V-V
Chll—tH=IV-V
D) I=lll=1v=V
By i—ll—li-V

17. A LDB/1996, em relacdo ao Ensino Médio, traga o perfil de
uma escola que deve ter na interdisciplinaridade dos conteudos,
na flexibilidade do curriculo e no trabaiho em equipe as estratégi-
as fundamentais de sua organizagao e de seu funcionamento. Para
que a interdisciplinaridade se torne uma realidade, é necesséario
que se fagcam esforgos coletivos nas escolas no sentido da sua
construgédo. Considere algumas possiveis caracteristicas do pro-
cesso de construgdo de uma pratica interdisciplinar:

i- engajamento de tecnicos e professores no processo
II- visdo idealizada de comportamento

lll- estabelecimento de amplo didlogo entre professores
IV~ questionamento do prépric conhecimento

V- guestionamento da préatica pedagdgica

As afirmativas que indicam caracteristicas da interdisciplinaridade
s&c apenas as de nimero:

A I=ll=IV-V
B) I—ll— V-V
C)y =M =IV-V
D) I=b =11l =1V
E) I=—ill=V

18. Os Parametros Curriculares Nacionais, em seu volume
introdutério, p. 64, abordam a necessidade de a escola estar em
conson&ncia com as demandas da sociedade contempordnea, para
que possa atender a fundamenta¢do das opgdes tedricas e
metodoldgicas de cada area e aos proprios pardmetros curriculares
. Paratal, é preciso que a escola trate de questdes que interferem
no cotidiano dos alunos e na vida da sociedade em geral. Essas
questoes constituem os Temas Transversais e devem se explicitar
na organiza¢ao dos conteldos da area. Os temas transversais sao:

A) ética, saude, meio ambiente, cidadania, orientagdo sexual

B) salde, meio ambiente, pluralidade cultural, raga, politica

C) ética, sadde, meio ambiente, pluralismo cultural, educacgéo
D) ética, salde, meio ambiente, pluralidade cultural, orientagao sexual
E) ética, salde, raga, pluralidade cultural, orientagao sexual

19. A sala de aula é um espago de vivéncia, de convivéncia e de
relagGes pedagdgicas. E um espago constituido pela diversidade de
pessoas, de c:uIturag, de saberes e pela heterogeneidade de ideias,
valores e crencas. E um espago de formagao humana, impregnado
de sentimentos, de afetividade. Transportando a questao da
afetividade para a avaliagdo escolar pode-se afirmar, de acordo com
Luckesi (2008), que a avaliagdo deve ter como objetivo diagnosticar
e incluir o aluno, por todos os meios possiveis, no curso de uma
aprendizagem satisfatdria. Deve ter um cardter acolhedor e harmoni-
0s0, aproximando professor e aluno na busca de solugdes. Uma ava-
liagdo da aprendizagem com essas caracteristicas permite:

A) ojulgamento da situagdo de cada aluno no conjunto da turma

B} a verificagfo da aprendizagem apds a explicagdo de um
determinado contetdo

C) adefinicdo dos alunos que deverao passar de ano

D) aselegéo dos alunos que demonstram ter assimilado bem os
conte(dos dados

E) o reconhecimento de uma situagdo e as agdes visando a
melhoria de sua qualidade

20. A legislacao que rege a educagdo de jovens e adultos estd
contida no Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naci-
onal. Ela assegura acesso e gratuidade ao Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio aos brasileiros que ndo puderam efetuar ou ter-
minar seus estudos na idade regular. De acordo com a LDB, a
Educacgao de Jovens e Adultos, é:

A) forma alternativa de aplicagédo da educagao basica

B} uma modalidade da educacao basica

C) forma alternativa de aplicagao do ensino fundamental e do
ensino médio

D) segmento integrante da educagéo bésica regular

E) atendimento educacional especializado para pessoas com
necessidades especiais

21. Leia a tirinha abaixo.

BICHIXKDS DE JARDIM tiara toma

...E amarca da nobreza de
{oda agenda refinada;

ey adesivos
cinffantes,

Percebao espago paé Lronogramas,
tabelas, planejamento financeirg,
graficos alamente complexos... .

¥ Ei Maun! Querver
i minha agendanova?

Segundo Clara Davis, a motivagao humana deve ser compreendi-
da na relagao entre os aspectos cognitivos e afetivos do ser hu-
mano ambos dependentes do meio social. Por esse motivo, o tra-
balho do professor precisa ser motivador levando o aluno a en-
frentar o desafio intelectual que a escola lhe coloca, com o prazer
que vem da prépria aprendizagem. A tirinha acima retrata, de for-
ma curiosa, a importancia que os conteldos significativos e os
rmateriais t8m no despertar da motivagdo em criangas e jovens.

Em relacdo ao aspecto motivador da aprendizagem, pode-se di-
zer gue:

A) aaprendizagem por recompensas € to ruim quanto a realizada
para nao receber castigos

B) aprende-se melhor diante da expectativa de fracasso nas
avaliagtes

C) a aprendizagem acontece se o aluno reconhece que o
conhecimento e significativo para sua vida

0) tanto a pessoa motivada como a sem motivagdo constroem a
aprendizagem prontamente

E) como na tirinha, o alunc sd aprende usando materiais bem
coloridos e atraentes
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22, Durante muitas décadas, o ensino publico era oferecido a pou-
cos & orientado por um sistema administrativo centralizador, A
sociedade, no entanto, mudou muito e vem exigindo profundas
mudancas na educag¢éo. Com a viséo de uma educagao para to-
dos, o ser humano transformou-se no protagonista do processo
educativo e surgiu a necessidade de varias pessoas dirigirem as
agbes da escola num trabalho conjunto. Em vista disso, o diretor
da escola passou a atuar como mentor do desenvolvimento de
novas liderangas na escola, uma das habilidades fundamentais
para um diretor eficiente, e a escola procura se tornar uma comu-
nidade social de aprendizagem.

O teor do texto indica as bases do tipo de dirego exigido atual-
mente por nossas escolas, denominada gestao:

A) democrética participativa
B) tecnocratica

C) administrativo-financeira
D} centralizadora

E) social

23. De acordo com a visao de Vygotski sobre o desenvolvimento
do ser humano, o pensamento de todo organismo ativo € construido
paulatinamente em um ambiente que € histérico e, essencialmen-
te, social. Nesta concepgao, é importante ressaltar as possibilida-
des que o individuo tem no ambiente em que vive, sejam elas
decorrentes do acesso tanto a instrumentos fisicos (aparethos,
abjetos, materiais de trabalho, etc.) como a simbdlicos, como a
cultura, valores, crengas, conhecimentos diversos. Ainteriorizagdo
progressiva das crientagdes vindas do meio social ndo ocorre de
forma linear, ac contrario, € um processo ativo, pelo qual cada
crianga se apropria do social de uma forma particular,

Essa visao do desenvolvimento da crianga é conhecida como con-
cepcao:

A) inatista

B) ambientalista

C) desenvolvimentista

D) interacionista

E) behaviorista

24. A gestdo escolar participativa ainda nao é uma constante nas
escolas brasileiras. O desenvolvimento de uma pratica efetivamen-
te democratica e participativa requer uma mudanga de paradigma,
um esforgo conjunto de diregao, técnicos e professores no senti-
do do entendimento e da realizagdo de um trabalho em equipe e
colaborativo. O resultado desse tipo de gestao se manifesta na
criagdo de um ambiente e um conjunto de agdes pedagdgicas
eficazes para o desenvolvimento dos alunos e sua aprendizagem.
E papel do gestor escolar o desenvolvimento de acoes e a adogao
de atitudes que estimulem os profissionais da escola & participa-
¢ao colaborativa. A principal agdo da gestao participativa é:

A) participar com os professores dos Conselhos de Classe

B} coordenar a reuniao de pais para a entrega dos boleting em
apoio aos professores

C) formar pequenos grupos de professores para decistes
pedagogicas importantes

D) assumir as dificuldades que os professores tém com alguns
alunos

E)} criar uma cultura de troca, reciprocidade e compartilhamento
de responsabilidades

25. "Hoje, professor s0 cresce se sair de sala de aula” é o titulo de
uma matéria publicada no Jonal O Globo, de 21/11/2010, p. 09,
uma entrevista com a Superintendente de Educagio e Pesquisa da
Fundagéio Carlos Chagas, coordenadora de um estudo que *mos-
trou que boa parte dos alunos que seguem o magistério teve os
piores desempenhaos escolares na faculdade”. Sobre os dados co-
Ihidos na pesquisa, ela diz que "o aluno da licenciatura geralmente
é 0 primeiro integrante da familia a chegar a faculdade. A maioria
estudou em escola publica, com péssimo desempenho no ENEM &
50% tém pais que estudaram so até a 42 série do ensino fundamen-
tal*. Esses dados sé¢ indicadores que, mesmo nao justificando por
si s0, contribuem para a baixa valorizagdo do professor da educa-
¢Ao bésica e para o esvaziamento dos cursos de licenciatura. De
outro lado, o Art. 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei
9.394, de 20/12/96) afirma que os Sistemas de Ensino promoverao
a valorizagao dos profissionais da educagao assequrando- lhes uma
sérig de condigbes no exercicio da profissio.

Sobre essas condigdes, considere as que estdo apresentadas
abaixo.

I- plano de carreira bem definido

ll- periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,
incluido na carga de trabalho

Ill- aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim

V- piso salarial profissional

V- condi¢des adequadas de trabalho

As condigbes preconizadas no Art, 87 da LDB/96, sdo, apenas, as
de nimero:

A E=ll=11-1V

B I-lI-1V-V

C)ylU-lli-IV-V

D) I=-H-IV-V

By I-li-l-V
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26. "A grande maioria de nés ja recebeu curriculos novos para
serem implementados em nossas escolas. Invariavelmente esses
documentos fazem uma analise da situagdo educacional até en-
t&o, demonstrando a gravidade do problema e concluindo que se
torna urgente uma agéo no sentido de melhorar as condigdes exis-
tentes. Essa a¢do se iniciaria pela proposigao do “novo curriculo™.
Tradicionalmente, é assim que € entendida a criagdo curricular:
como um processo de elaboragéo de um documento formal que
posteriormente serd implementado nas escolas. A chegada do
“novo” curriculo é precedida por uma atividade de "sensibilizacao
e capacitagdc” de professores para utilizacio do material.”

{Fzala de Flavio, "professcr de curriculos”. Dia 28 de abnil, ferceira discusséo: a hora
e a vez dos curricuios (e de alguma coisa a mais. in: Criar Curriculo no
cotidiano. Alves, Nilda (Org.). S0 Paulo: Editora Cortez, 2002,

Tendo em vista o exposto, considere as assertivas abaixo sobre o
que acontece nas escolas a partir desse tipo de abordagem.

I- Quase sempre essa atitude propositiva nio se refere apenas
a0 guia curricular, associando-se com todo o0 aparato juridico
que o cerca, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, as Diretrizes Curriculares definidas pelos Consethos
de Educacéo, as Portarias das Secretarias de Educagio e as
decisdes sindicais sobre o assunto.

II- Apesar de todo este aparato juridico, desenvolve-se no
cotidiano escolar uma série de atividades efou experiéncias
que ndo estavam previstas pelos guias curriculares ou pela
legislacéo que o cercam.

lll- Algumas vezes os educadores estéo conscientes de que ndo
seguem o curriculo proposto parque sabem que a experiéncia
que j& vinham desenvolvendo estava alcangando bons
resultados, segundo suas avaliagbes, efou sabem que modificar
o curriculo proposto da a ele ‘coloride’ proprio, o que fazem
para existir a partir de suas experiéncias vividas.

De acordo com o texto, estdo corretas as assertivas:

A) ll elll, apenas
B) tell, apenas
C) ll, apenas

D) |, apenas

E} ,1elll

27. O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area
meramente técnica, voltada para as questdes relativas a procedi-
mentos, técnicas @ métodas. J4 se pode falar agora em tradiggo
critica do curriculo, guiada por questoes sociologicas, politicas,
epistemolégicas. Emhora questdes relativas ao “como” do curri-
culo continuem importantes, elas sé adquirem sentido dentro de
uma perspectiva que as considere em sua relagao com questoes
que perguntem pelo “por qué" das formas de erganizagidoe do co-
nhecimento escolar.

{Moreira, A.F; Silva, T.T da — Sociologia e Teoria Critica do Curriculo: uma
introdugao. In: Curriculo, Cultura e Sociedade. Moreira, AF; Silva, T.T da
(Orgs.). Rio de Janeiro: Cortez, 22 Ed. , 1997} Nesse sentidc pode-se conceber
& campo curricular como:

Nesse sentido, pode-se conceber o campo curricular como:

A) um espago técnico e metodologico

B) um espaco neutro e com forte contetrdo intencional

C) um espaco de selegao de conteldos e praticas

D} um espacgo de poder sem impacto identitario

E) um espago nao neutro e carregado de intencionalidade

28. "Para que uma pedagogia critica seja desenvolvida como for-
ma de politica cultural dentro de faculdades ou escolas de educa-
¢é0, é imperioso que se criem métodos de analise que néo par-
tam do pressuposto de que as experiéncias vividas podem ser
automaticamente inferidas a partir de determinagdes estruturais”,

{Giroux, H.; MacLaren, P. Formacdo do professor como uma conira-esfera publica: a
pedagogia radical como uma ferma de pdiitica cultural. /n: Curriculo, Cultura e
Sociedade. Moreira, A. £; Silva, T. T da (Orgs.}. Rio de Janeiro: Cortez, 2 ed.,

1897). O autor sugere gue:

O autor sugere que:

A} se investigue a l6gica dominante que impede o processo de
construgao de um percurso formativo em que alunos e
professores tenham o mesmo valor

B} se discuta o papel do neoliberalismo, que tem dominado o
cendrio educacional sem dar espago para que as praticas
culturais se consolidem como alternativas viaveis no processo
de formagao docente

C) seinvista na compreensao do processo pelo qual professores
e alunos atribuem sentido &s suas vidas através das complexas
formas historicas, culturais e politicas que eles nac apenas
incorporam, mas també&m produzem

D} se enfatize a cultura oral, os relatos, os atravessamentos que
compdem o universo da formagao inicial dos professores, de
modo que eles recuperem o contato com os elementos
primarios de sua vocagao profissional

E) se viabilize, pelos érgdos oficiais estatais, a consolidagio de
uma estrutura educacional mais especializada, por meio de
pesquisas e métodos mais aprimorados

29. Vivencia-se um momento de transformagfes sociais que, se-
gundo Boaventura de Sousa Santos, configura rupturas com o
paradigma moderno. Veem-se emergir experimentagdes sociais e
econdmicas alternativas que, em comum, trazem a ideia da eman-
cipa¢do dos sujeitos envolvidos, numa perspectiva de
contracorrente. O conceito de heterotopia, ja trabalhado por
Foucault, & utilizado por Boaventura como uma estratégia de con-
trariedade a ordem instituida — perspectiva contra-hegeménica.
Esses autores compreendemn heterotopia como:

A) a utopia como passado revisitado de forma radical

B) a utopia fundada na ideia de diferenga radical

C) a negagéo da utopfa da emancipagao radical

D) a utopia como deslocamento radical dentro do préprio lugar
E) a utopia comao possibilidade de emancipagéo radical

30. A partir de 1970, os chamados reconceitualistas indicam a emer-
géncia de uma nova tendéncia no campo curricular. “A despeito
de suas diferengas todos rejeitavam a tendéncia curricular domi-
nante e seu carater instrumental, apolitico e atedrico”.

{Moreira, A.F; Silva, T.T da - Sociologia e Teoria Critica do Curricuio: uma
intradugdo. fn: Curriculo, Cuitura e Sociedade. Moreira, A. F; Silva, 7. T da
{Orgs.). Rio de Janeiro: Cortez, 22 ed., 1997).

Sendo assim, duas grandes correntes se desenvolveram, quais

sejam:

A} uma fortemente ligada a tradig&o cristd e a outra, antagdnica
a0 humanisma

B) uma fundamentada no neomarxismo e a outra, de tradicao
humanista e hermenéutica

C} uma corrente defensora do tecnicismo e outra ligada ao
construtivismo

D} uma corrente tecnicista e outra behaviorista convivendo em
didlogo

E) uma de tradi¢éo humanista e outra ligada ao tecnicismo
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31, Sao elementos do chamado surgimento do campo do curricu-

lo no século XIX:

A) aurbanizagio, otaylorismo e as teorias diferenciais dainclusio social

B) a guerra fria, o tecnicismo, o taylorismo e, mais tarde, o
neocliberalismo

C) a administragao cientifica do trabalho, a urbanizagdo e a
secularizagdo do conhecimento

D) ainstitucionaliza¢ao da educagao de massas, o taylorismo e 0
socialismo

E) a administragao cientifica do trabalhe, a racionalizagdo,
sistematiza¢ao e controle da escola

32. O chamado curriculo oculto pode ser definido como:

A) meandros do curriculo oficial que precisam ser desenvolvidos
nas escolas

B) aspectos da experiéncia educacional nde explicitados no
curriculo oficial

C) elementos do cotidianoque sio relatados pelas criangas em segredo

D) elementos trazidos pelas criangas como conteddo prévio

E) parte dos conteddos rejeitados pelas politicas oficiais

33. Aiideia do conhecimento em rede pressupde o conceito de:

A) cartesianismo
B) determinismo
C) arvare

D) rizoma

E) linearidade

34, “(...) a distAncia que a Escola e a sociedade pedagoegizada
pretendem reduzir & aquela de que vivem e nao cessam de repro-
duzir. Quem estabelece a igualdade como objfefivo a ser atingido, a
partir da situagdo de desigualdade, de fato a posterga até oinfinito.”

{Ranciére, J. O mestre ignorante. Cinco ligoes sobre a emancipagdo intelectual. Belo
Harizonte: Auténtica, 22 ed. 2004). Nesse sentido, pode-se dizer que:

Nesse sentido, pode-se dizer que:

A} Aigualdade jamais vem apés, como resultado a ser atingido.
B} Aigualdade € uma meta a ser atingida.

C) A desigualdade é inerente a qualquer democracia.

D) Aescola e a pedagogia precisam se aproximar.

E} A escola precisa aprimorar o processo de pedagogizagéo.

35. "(...) Had um embrutecimento quando uma inteligéncia € subor-
dinada a outra intefigéncia.”

{Ranciére, J. O mestre ignorante. Cinco ligdes sobre a emancipagao intelectual. Beto
Horizonte: Auténtica, 2 ed. 2004)

O argumento central da afirmagéo &:

A} a clareza quanto aos diferentes niveis de inteligéncia

B) a necessidade constante do estimulo & inteligéncia

C} o monopdlio da inteligéncia a partir de um “trono explicador”

D) opressupostodoembrutecimento do saber das classes frabalhadoras

E) a falta de sensibilidade dos orgaos publicos frente as
necessidades educativas

36. Tomando como inaugural a forma filoséfica da verséo de Platdo
dos didlogos de Sderates, como em Apologia, o professor Walther
Kohan aponta para o papel da tarefa filosdfica na formagéo huma-
na e, sobretudo, na formagao daqueles que estardo presentes em

qualquer tarefa educativa que se identifique como emancipatoria.
{In: Kohan, W. O. Filosofia O paradoxe de aprender e ensinar. Belo Horizonte
Editora Auténtica, 2008).

Oe acordo com o autor, o papel da tarefa filoscfica, nesse contoxig, &

A) buscar apoiar-se na diferenga, fazendo investimentos sociais
significativos

B) oferecer canhecimento pratico e instrumental, utilizando-se de
valores morais fundamentais

C) criar disciplinas filoséficas em todos os niveis de curriculos,
promovendo uma articulagio horizontal do conhecimento

D) provocar de forma mais nitida a hierarquizagao entre as
disciplinas, valarizando os saberes cotidianos

E) examinar a si mesmo e aos outros, invertendo a Idgica dos
valores dominantes, oferecendo novos caminhos para a pratica

37. Relacione as concepgbes filoséficas sobre educacio apresen-
tadas na coluna da esquerda, com os autores que as formularam,
apresentados na coluna da direita.

|- As pedagogias ndo diretivas tém a { ) Snyders
pretensao de resolver os problemas { ) Bourdieu
educativos e sociais por meio da { ) Saviani
“liberagdo do ser natural™. ( ) John Dewey

H- Toda a agao pedagégica & { ) Montaigne

objetivamente uma violéncia simbdlica.

II- A importdncia politica da educacéo
reside na fungao de socializagao
do conhecimento.

IV- A experiéncia concreta da vida se
apresenta sempre diante de problemas
que a educagao pode ajudar a resolver.

V- Quero que a delicadeza, a civilidade,
as boas maneiras, se modelem ao mesmo
tempo que o espirito.

A sequéncia correta é:

Ay l=H=H=IV-V
By I-IV~-Illl-1-V
Cyi-IV-li-V-1l
Dy V=-IV-IlI-11-1
Eylil-l=-l=-V-IV

38. Ac adolescente trabalhador, o Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente, em seu arligo 54, inciso VI, assequra que é dever do Estado;

A) a autorizagdo para deixar o trabalho uma hora mais cedo

B} o acréscimo em 10% de sua remuneragdo, se matriculado no
ensino fundamental

C) o direito de ausentar-se do servigo em dias de provas finais

D) ajustificativa de faltas na escola, em decoméncia de imprevistos
no trabalho

E) aoferta de ensino regular noturno adequado 4s suas condigbes
de trabalho

39. O professor ou responsavel por estabelecimento de ensino
fundamental, pré-escola ou creche que deixe de comunicar as au-
toridades competentes os casos de que tenha conhecimento en-
volvendo suspeita ou confirmagao de maus-tratos contra ¢riangas
ou adolescentes esta sujeito, conforme o artigo 245 do Estatuto
da Crianga e do Adolescente, a:

A} possibilidade de detengéo de seis meses a dois anos

B} exoneragéo da fungéo, advinda de seu superior imediato

C) multa de trés a vinte saldrios, sendo o dobro na reincidéncia
D) adverténcia por escrito, encaminhada pelo Conselho Tutelar
E) investigacao por parte de autoridades policiais competentes

40. No segundo conselho de classe de uma escola de ensino mé-
dio, s professores apresentaram a equipe pedagdgica da escola
uma relagéo de alunos que, até aquela data, j& tinham mais de
cinquenta por cento de faltas. O orientador educacional desta es-
cola, devera argumentar;

A) "sto & um problema dos pais, que ndo tBm responsabilidade
com os filhos.”

B) "Era sé o que faltava. Termos que ser babas desses moleques
de quinze anos.”

C) "Vou falar com os alunos do Grémio para que tomem uma
providéncia.”

D) “Temos que notificar imediatamente o Conselho Tutelar do
Municipio™.

E) "Vamos encaminhar essa lista de faltosos para a Secretaria de
Educagao.”
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41. Alei n°8394/96 busca redimensicnar a importancia da escola e
de seus profissionais, inspirada nos prircipios de liberdade e de soli-
dariedade humana, cabendo aos sistemas de ensino o papel! de co-
ordenagao, apoio e incentivo as escolas, assegurando a gestio de-
macratica. Neste sentido, a LDB, em seu artigo 3°, determina que o
ensino deva ser ministrade com base em principios, dentre os quais:

A) vinculagéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais

B) projeto pedagdgico definido pelas politicas e principios
filosoficos das escolas

C) recursos pedagogicos e materiais adquiridos pelas priprias escolas

D) diferentes setores da comunidade participando da gestio da escola

E) participagao dos docentes na elaboragéo do projeto pedagégico
da escola

42, A Lei Estadual n® 5,587, de 18 de dezembro de 2009, instituiu
o Plano Estadual de Educagéo do Rio de Janeiro e, em seu artigo
2°, determina a sua revisdo a cada dois anos, apés &

A) divulgagéo das metas alcangadas pelas escolas

B) realizagéo do Congresso Estadual de Educagéo

C) revisado dos objetivos e metas do governo

D} elaboragao da Lei Orgamentéria anual

E) avaliagéo das agbes desenvolvidas pelos professores

43. O Plano Estadual de Educagdo prevé, em uma de suas metas,
a expansdo da Educagao Profissional e Tecnolégica, priorizando:

A} os municfpios de menor indice de Desenvolvimento Humano {IDH}
B) a duplicidade de ofertas nas mesmas regides do estado

C) contratos de aprendizagem e de estagio para 0s melhores alunos
D} a acessibilidade e a adapta¢ao curricular a todos 0s alunos
E) os contratos temporarios para profissionais das diferentes areas

44. Sobre o atendimento aos alunos com necessidades especi-
ais, pode-se afirmar que:

A) A escola regular tera, obrigatoriamente, servigos de apoio
especializado, para atender as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais,

B} Aoferta de Educagio Especial devera ter inicio na faixa etéria
correspendente aos anos iniciais do Ensing Fundamental.

C) O atendimento da Educagao Especial sera feito, inicialmente,
em classes especializadas, a fim de permitir a integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

D} AEducagéo Especial & uma modalidade de educagéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com necessidades especiais.

E) As turmas regulares que tiverem alunos com necessidades
especiais terdo que ter docentes com especializagdo adequada.

45. O Plano Estadual de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro
prevé, como uma de suas metas, que, no prazo maxime de cinco
anos, 0S recursos orgamentarios para as instituicdes de Ensino
Superior publicas do Estado atingirdo o percentual de:

A) 6% da receita tributéria liquida do Estado
B) 10% do PIB do Estado

C) 6% do FUNDEB do Estado

D) 4,7% dos impostos e taxas estaduais

E) 25% dos impostos arrecadados

46. A educacéo inclusiva no Estado do Rio de Janeiro esti asse-
gurada em varias legislagies. Dentre essas determinaces, estd
definida a redugéo do nimero de alunos nas turmas da Educagao
Bésica que tenham alunos deficientes matriculados. Além dessa
determinagao, o Plano Estadual de Educagao prevé também:

A) 0 acesso exclusivo & escolarizagdo do Ensino Fundamental a
pessoas deficientes

B) o atendimento em tempo integral a todos os portadores de
deficiéncias

C) atransformagao das classes especiais em salas de recursos
multifuncionais

D) oensino do Sistema Braitle a todas os professores da Educacdo
Bésica

E} aregularizagao dofluxo escolar aos deficientes fisicos e auditivos

47. A partir do ano de 2012, segundo uma das melas do Plano
Estadual de Educagao, serd obrigatéria em todas as escolas a
existéncia de orientagao educacional e de supervisao educacio-
nal com profissionais:

A} devidamente habilitados e admitidos por concurso plblico para
essas areas

B) indicados pela diregfo da escola e com parecer favordvel da
respectiva Secretaria de Educagao

C) com gratificagéo proporcional ao tempo de servigo e eleitos
pelo corpo docente da escola

D) que tenham mais de dez anos de magistério, licenciatura plena
€ cursos de pos-graduagdo

E) que atuem junto a comunidade escolar, desenvolvendo agbes
pedagégicas de desenvolvimento social

48. Em 1950, a taxa de escolarizagdo geral da populagao era de
20,26% no Brasil. Nessa época, apenas 50% da populacgéo
escolarizavel frequentavam a escola priméria e apenas 4% fre-
quentavam a escola secundaria. Em 1970, para a populagéo na
faixa etaria dos 7 — 19 anos, a taxa de escolarizagao era de 55%.
{Romanelli, Q. Historia da Educagao no Brasil. Petrpolis: Vozes,
2001, p. 80-81). Ja na década de 1980, a taxa de escolarizagao
da populagio de 7 — 14 anos (faixa de escolarizagio obrigatéria)
era de 80,4%. Em 1987 pouco ultrapassava os 82% . {Cunha, L.
A. Educacéo, Estado e Democracia no Brasil). Os dados da PNAD
2008 mostram que hoje a taxa de escolarizagdo da populagéo de
6 ~ 14 ancs é de 97,5%. Por outro lado, levando-se em conta os
indices de aproveitamento de conteltdos escolares medidos pe-
los exames nacionais de avaliagdo de desempenho, esses resul-
tados tém se mostrado bem menos otimistas, indicando aprovei-
tamento ainda bastante insatisfatorio. A alternativa que melhor re-
sume o modelo geral de ampliagéo do acesso a escola no pais a
partir de meados da década de 1990, levando-se em considera-
¢éo os dados indicados acima, define esse modelo como:

A) Quantitativamente e qualitativamente pleno, na medida em que
contempla, simultaneamente, expansao das vagas e
incremento na qualidade dos processos educativos.

B) Quantitativamente significativo, mas qualitativamente precério,
na medida em que melhora o acesso a escola em todos os
niveis sem garantir aprendizagem .

C} Quantitativamente insignificante, mas qualitativamente pleno,
na medida em que vem garantindo sucesso escolar para
poucos, sem aumentar as taxas gerais de escolarizagéo.

D) Qualitativa e quantitativamente com resullados insignificantes
diante da permanéncia dos problemas.

E) Quantitativa e qualitativamente insignificantes, com alteragao
significativa dos sistemas educacionais.
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49. Analise a tabela abaixo, levando em conta o tipe de expansao
escolar implementade no Brasil a partir da segunda metade da
decada de 1990.
RELACAO ENTRE A TAXA DE FREQUENGtA ESCOLAR BRUTA E A TAXA DE FREQUENGIA
ESCOLAR LIQUIDA/REGIGES DO BraAsL/2005/04p0s DA PNAD 2006

Taxa de Frequéncia |(7-14 anos| 15-17
Escolar anos

Brasil Bruta 97,3 81,7
Liquida 94.4 45,3

Norte Bruta 95,7 77,9
Liguida 93,1 30,7

Nordaste Bruta 96,5 79,3
Liquida 92,4 30,1

Sudeste Bruta 98,2 84,6
Liquida 958 57,4

Sul Bruta 97.9 80,7
Liguida 95,9 53,6

Centro-oeste [Bruta 97,6 81,9
Liquida 94,7 45,9

Levando-se em consideragédo que a taxa de frequéncia escolar
bruta indica o percentual de pessoas de determinada faixa etéria
matriculadas em escola, & que a taxa de frequéncia escolar li-
quida indica o percentual de pessoas de determinada faixa etaria
matriculadas na escola no patamar de escolaridade esperado para
a sua idade, Considere as assertivas abaixo.

1- A relagdo entre as taxas de frequéncia escolar bruta e a
frequéncia escolar liquida nas faixas etarias de escolarizagao
obrigatoria é pequena, da ordem de 2% a 4%.

2- Naquelas faixas etarias nao diretamente cobertas pela
escolaridade obrigatoria, encontra-se enorme distancia entre
as taxas bruta e liquida de frequéncia escolar, indicando
possivel acirramento dos processos de sele¢do escolar nessas
faixas.

3- As distancias entre as taxas de escolarizagdo liquida e bruta
nas faixas etdrias ndc cobertas pela obrigatoriedade de
frequéncia & escola s&o maiores nas regides Sul e Sudeste e
menores nas regides Norte e Nordeste.

4- Adistancia entre as taxas de escolarizagao liquida e bruta nas
faixas etérias nao cobertas pela obrigatoriedade de frequéncia
& escola estimada para a Regigao Centro-Qeste é aquela que
mais se aproxima da média nacional,

50. Para entender as dificuidades que envolvem o problema da
expanséo escolar no Brasil, & necessério entender o tipo de educa-
¢ao usualmente praticada no pais. Anisio Teixeira (1973) faz, no
final da década de 50, uma critica & forma de expanséo do ensino
que esta muito longe de perder a atuafidade. O autor mostra que o
que se criz e 0 que se dissemina no pais & um modelo de educagéo
mais concentrada em conceder cerificados a poucos do que em
franquear o acesso de todos ac universo da cidadania, criando uma
escola onde é mais importante selecionar do que socializar.

Isso se da, por um lado, porque o que se “disseming” & um modelo
de educagac que, mesmo antes da Republica, j4 servia para
diplomar os bacharéis, filhes dos grupos dominantes, sem, contu-
do, preocupar-se com a integragao da “massa” restante. Por outra
lado, a disseminagao da escola e a ampliagdo de seu alcance em
instituicbes que “empobrecem”, na medida mesmo em que se ex-
pandem, nédo prescinde da manutengdo de poucos nichos de ex-
celéncia (pablicos e privados) onde os grupos dominantes conti-
nuardo a se escolarizar.

As reformas subsequentes, que marcaram expansdes sucessivas
da escola fundamental e média, trouxeram significativas modifica-
¢0es para os sistemas escolares e para as instituigdes de ensino,
mas operaram dentro do eixo comum de expandir precariamerite
um modelo a0 mesmo tempo formal e seletivo de escolarizagdo. O
modelo de expansio escolar experimentado a partir de meados da
década de 90 mantém a “tradi¢io” dos modelos anteriores, ampli-
ando e complexificando os efeitos advindos da ampliagio precdria
da instituigao. Neste sentido, pode-se caracterizar nossos modelos
de expansao escolar fundamentaimente como processos de:

A- Democratizagéo da escola

B- Massificagdo da escola

Porgue

X- o processo de expansao vem garantindo a distribui¢io equitativa
do conhecimento disseminado pela instituicao escolar.

Y- aescola brasileira, mesmo em seus movimentos de expansio,
vem mantendo niveis desiguais de distribuicao de
conhecimentos, cabendo aos grandes contingentes de alunos
que frequentam as populosas redes piiblicas de ensino médio
e fundamental um conjunto de conhecimentos de qualidade
precéria.

A alternativa que caracteriza e justifica 0 modelo de expansao es-
colar brasileiro sdo, respectivamente;

Estao corretas as assertivas de nimero: A}y A/X
A) 1,2 e 3, apenas B} AJY
B) 3 e4, apenas C) B/X
C) 1, apenas D) B/Y
an E) A/X/Y
D) 2 e 4, apenas
E} 1,2 e 4, apenas
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51. "A primeira caracteristica que chama a atengao & a pequena
proporgac de alunos que ingressam na 22 série do 1° grau em
cada geragdo, Essa proporgao permaneceu ao nivel dos 40%
durante décadas, até o fim dos anos 60. Desde entdo, verificamos
uma tendéncia ascendente alcangando 60% em 1964 e caindo
para 58% em 1985, o que ainda & uma taxa muito baixa, conside-
rande que se trata do primeiro ano de uma escolaridade legal-
mente obrigatdria de oito séries. Os outros 40%, complemento
daquela taxa, guantificam o contingente de alunos que sao repro-
vados e se evadem precocemente da escola. (...) Assim, o ensino
de primeiro grau brasileiro reteria as criangas de um modo especi-
almente drastico. E muito dificil ser aprovado na 17 série logo no
primeiro ano de frequéncia escolar. Mas, uma vez aprovado, a
possibilidade de um aluno alcangar a 4. série é de 82%, embora
seja de apenas 48% a possibilidade de alcangar a 82, série. Essa
dificuldade na progressao escolar € bastante diferenciada. Na zona
rural da Regiao Nordeste, a populagio de renda mais baixa ne-
cessitaria investir trés anos de frequéncia a escola para cada sé-
rie completada. Mas na zona rural da Regiao Sul, a populagao
investiria, em média, 1,9 anos para conseguir o0 mesmo fim".
(CUNHA, L. A. Educagao, Estado e Demacracia no Brasil)

Evaséo e repeténcia foram problemas recorrentes na educagao
brasileira até meados da década de 90. Neste periodo as chama-
das "politicas de corregdo” do fluxo escolar realizaram seus efei-
tos sobre a escola. Pensando no conjunto de tais agdes, conside-
re as orientagbes apresentadas abaixo.

X- busca da diminuigdo dos indices de retengao (repeténcia) e
da ampliagao geral da escolariza¢ao da populagéo

Y- instituigdo do exame vestibular unificado

Z- centralidade dos programas de "aceleracio da aprendizagem”

M- implementagdo da Lei 5692/71

N- massificagao dos sistermnas de ensing feita & custa da diminuicao
dos gastos percapita e pela extragao do maximo rendimento de
algumas dimensdes basicas da oferta, dentre os quais os recursos
humanos, a infraestrutura fisica e os equipamentos didaticos

Sao acbes especificas das politicas de corregac” apenas as de
letra:

A) X,ZeN
B) X,YeZ
C} Y.ZeN
D) Z.MeN
E) ,MeN

52. Analise a tabela abaixo, demonstrativa da convivéncia entre
escolarizagao e trabalho entre 0s jovens no pais. Ela expressa a
taxa de escolarizagdo de pessoas de 5 a 17 anos, por situagéo de
ocupacao e por grupo de idade.

513 anos 94, 7% 95,7%
14-17 anos 74,9% 88,9%
14-15 anos 84,7% 93,6%
16-17 anos 69,7% 82,8%

Brasilidados da PNAD 2007

{PEREGRINO, Ménica (2009}. Os Estudos sobre jovens na intersecgdo da escola
com o mundo do trabatho {in) Sposito, Marilia (2009}. O estado da arte sobre
juventude na pds-graduagdo brasileira. Belo Horizonte, Argumentum - p. 88)

Analise, agora, quatro afirmativas referentes a essa tarefa.

1- Mesmo que as taxas de escolarizagao tendam a ser
progressivamente maiores entre 0$ nao ocupados, ela se
mantém significativa entre os ocupados.

2- Aconvivéncia com o trabalho é parte constitutiva do processo
de escolarizagéo de porgéo significativa dos jovens na Brasil,

3- As politicas de erradicagéo do trabatho infantil tém sido bem
sucedidas, mas as de expansao da escolarizagéo, néo.

4- Evasao e repeténcia ndo constituem mais problemas para a
escolarizagéo dos jovens estudantes.

Estao corretas, apenas, as afirmativas:

A) 1,2e3
B) 2,3e4
Cile4
D)1e2
E) 2e4d

53. Sobre a trajetdria da Orientacdo Educacicnal, no Brasil, pode-
se considerar, o inicic de sua organizagao/estruturagéo na déca-
da de vinte do século passado. Dessa data até os dias atuais,
varios fatos, dados e agdes tornaram a Orientagdo Educacional
uma area muito significativa da educacao no gue diz respeito a
orientagio dos alunos, nas escolas, Em vérias leis do pais a Ori-
entagéo se faz presente, mas em especial, pode-se destacara Lei
que prové o exercicio da profisséo de orientador educacional. Essa
leiéa:

A) Lei 4073 de 30/01/1942

B) Lei 4024/61

C) Lei 5564 de 21/12/1968

D) Lei 5540/68

E) Lei 5692 de 11/08/1971

54. O trahaiho de Orientagao Educacional esta muito relacionado
a Qrientagéo Profissional no que diz respeito a prépria orientagéo,
ao aluno, a escolha de sua profissdo, com o conhecimento dos
seus interesses, aptiddes, assim como ¢ reconhecimento das pro-
fissoes que estao presentes no mundo do trabalho. Nesse senti-
de, a Orientagdo Educacional deve colaborar nas escolas, juntos
aos alunos, para a:

A) aplicagéo de testes vocacionais para conhecer os interesses,
as aptidoes e as expectativas dos alunos

B) exposicao e apresentagao das diferentes profissoes existentes
hoje no mercado de trabalho, apantando a formacgao devida e
svas possibilidades no mercado de trabalha

C) organizagdo de eventos com diversos palestrantes, que
indiguem as profissdes mais necessarias no contexto atuai e
as possibilidades de salérios

D) discussao, informagio e avaliagdo sobre os conceitos de
trabalho, qualificagio profissional, preparagao para o trabalho,
orientagéo profissional e vocacional.

E) realizagao de pesquisas para conhecer as profissdes
relacionadas ao contexto das novas tecnologias
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55. A Orientagéo Educacional tem, além de seus o objetivos espe-
cificos, sua organizacio estruturada nas dimensdes filosofica,
politica, social e pedagdgica da escola. Na medida em que ela, a
orientac&o, tem um compromisso com a formagéo do individuo/
aluno, todas a sua construgao tem que valorizar também a escola,
Dentre alguns pontos scbre a escola em si, que devem fazer par-
te do contexto da analise do orientador educacional, um dos mais
importantes &

A) oreconhecimento dos espagos da escola, em especial, a sala
de aula, para que o orientador possa colaborar com os alunos
na formagao de sua subjetividade

B} a elaborag&o do curriculo escolar, tendo como eixo principal
as necessidades dos alunos e suas aspiragdes na escola

C) o conhecimento da situagao familiar de todos os alunos, o local
de residéncia e as profissdes dos pais dos alunos

D) a organizagdc dos eventos da escola, para que haja uma
divulgacao mais precisa junto & comunidade

E) aavaliaglo dos alunos que apresentam um indice alto de faftas
e até mesmo de evasio, procurando detectar as causas
praovaveis dessa situagéo

56. A formagéao do Crientador Educacional, ao longo da histéria da
educagao brasileira teve marcos significativos na area onde ela
se organizou. Pela atual lei vigente, a 9394/96, pode-se encontrar
essa formagao no dmbito de:

A) especializagao, apenas

B) graduagao e pés graduagéo

C) graduacéo, apenas

D) graduagao e especializacao

E) pds-graduacéo, apenas

57. Indmeros s&o os pontos fundamentais para a Orientagio Edu-
cacional trabalhar na escola, com atengio especial para os alu-
nos, mas sem deixar de lado a construcéo coletiva que se deseja
de uma escola de qualidade para todos. Dentre esses pontos,
agqueles mais significativos e necessarios sao:

A) organizagao — recreagio — transformacac — avaliagéo

B) gestéo — pesquisa — ocbservagao — criatividade

C) autonomia — participagdo — responsabilidade ~ reflexdo

D) esporte — lazer — participagdo — estudo

E) salde — responsabilidade - individualidade ~ competitividade

58. O papel da Orientagdo Educacional, no contexto atual, apre-
senta uma mudancga significativa no que diz respeito as atividades
que deverao ser desenvolvidas pelo orientador educacional. Nes-
se sentido, a énfase maior da orientagédo hoje, deixou de ser com
0s alunos-problema para deslocar-se no atendimento:

A) ao curriculo da escola e as relagdes dos alunos com os seus
professores

B} ao projeto politico pedagogico especialmente sua parte cuttural

C) aos alunos que apresentam um indice alto de faltas ou que
estdo na categoria de evasao escolar

D) aos alunos que apresentam no seu histérico escolar notas que
estao abaixo da média

E) atodos os probiemas dos atunos na escola, analisando esses
problemas, refletindo sobre eles e interferindo neles

59. Para se falar da Orientagéo Educacional, hoje, na escola, nao
se pode falar do que ela faz , por que faz, como se desenvolve,
sem que se tenha, antes, conhecimento da:

A} formacgéo dos professores e o que eles sabem da formagao
dos Orientadores Educacionais

B) formagao dos orientaderes educacionais, numa dimenséo que
amplie o0 conhecimento da instituicio escolar

C) gestao politica educacional, no que diz respeito as politicas
plblicas em educagéo

D) realidade conjuntural que envolve tanto as questdes contextuais
como as questdes pertinentes a aprendizagem

E) possibilidade de encaminhamento dos alunos que apresentam
dificuldades especiais na sua formagdo

60. A multiplicidade dos enfoques e andlises que caracterizam o
fenémeno educative ndo torna indeua a Orientagao Educacional,
ao contrario, ela é necessaria para:

A) fortalecer o projeto politico-pedagogico da escola

B) complementar as atividades da escola, para além da
aprendizagem

C) favorecer os meios de conhecimento do contexto atual

D) promover o processo educativo e a formagéo do aluno/cidadéo

E) auxiliar a escola na solugdo dos problemas referentes as
dificuldades apresentadas pelos alunos
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